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Przedmowa

Szanowni Panstwo, wydawnictwo ,Mtodzi Naukowcy” oddaje do rak czytelnika kolekcje
monografii. Znajduja si¢ tutaj pozycje dotyczace nauk przyrodniczych, nauk medycznych i nauk
o0 zdrowiu, nauk technicznych iinzynieryjnych oraz szeroko pojetych nauk humanistycznych
i spotecznych.

W prezentowanych monografiach poruszany jest szeroki przekrdj zagadnien, jednak kazda
z osobna sktada si¢ z kilkunastu rozdziatow, spdjnych tematycznie, dajacych jednocze$nie bardzo dobry
przeglad tematyki naukowej jaka zajmuja si¢ studenci studidow doktoranckich lub ich najmtlodsi
absolwenci, ktorzy uzyskali juz stopien doktora.

Czytelnikom zyczymy wielu przemyslen zwiazanych z tematyka zaprezentowanych prac.
Uwazamy, ze doktoranci i mtodzi badacze z pasjg i bardzo profesjonalnie podchodza do swojej pracy,
a doswiadczenie jakie nabierajg publikujac prace w monografiach wydawnictwa ,,Mtodzi Naukowcy”,
pozwoli im udoskonala¢ swoj warsztat pracy. Dzigki temu, z pewno$cia wielu autorow niniejszych prac,
z czasem zacznie publikowaé prace naukowe w prestizowych czasopismach. Przyczyni si¢ to zar6wno
do rozwoju nauki, jak i kazdego autora, budujac jego potencjat naukowy i 0sobisty.

Redakcja
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1. Rozwdj muzyczny czlowieka — wybrane koncepcje. Proba retrospekcji.
Music development of a people — chosen of concepts. Attempt to retrospect.

Marek Chmiel

Katedra Polifonii Religijnej, Wydziat Teologii, Instytut Muzykologii, Katolicki Uniwersytet
Lubelski
Opiekun naukowy: Piotr Wisniewski

Marek Chmiel: marekchmiel2012@interia.pl

Stowa kluczowe: audiacja, enkulturacja, zdolnosci muzyczne, neurodydaktyka

Streszczenie

Celem artykutu jest oméwienie najwazniejszych i wybranych wynikéw badan dotyczacych
rozwoju muzycznego cztowieka. Analiza koncepcji ma charakter periodyzacyjny w sensie omowienia
poszczegodlnych etapdéw rozwoju psychospotecznego cztowieka i skorelowaniu ich z rozwojem
muzycznym. W artykule wykorzystano analize wynikow badan zarowno autorow miedzynarodowych
jak i polskich. Uwarunkowania spoteczne maja wazny wptyw na aktywne formy kontaktu cztowieka
z muzyka. Do tych form naleza: $piew, gra na instrumentach, ruch przy muzyce oraz shuchanie
i tworzenie muzyki. Podj¢ta tematyka potwierdza ogromne znaczenie muzyki w zyciu spotecznym
cztowieka. Kazdy z opisywanych tworcow koncepcji zdaje si¢ to potwierdzaé. Wplyw muzyki na
moézg czlowicka jest obecnie nowym obszarem eksploracji naukowej lecz mimo obiecujacych
wynikow, jakie obecnie oferuje neurodydaktyka nie mozna jej traktowac jako najwazniejszy kierunek
badan nad mézgiem i rozwojem muzycznym czlowieka. Podstawowa warto$cig pozosta¢ powinien
zakres 1 kontekst dotychczasowych poszukiwan.

1. Wstep

Wielkg role w rozwoju muzycznym, jak i zyciu spoteczenstwa odgrywa sztuka. Juz
Arystoteles przyznawal sztuce niezwykle wazne miejsce w swej teorii politycznej. Doceniat jej
rozwijajacy wplyw, szczegolnie na mtodziez. Zdaniem filozofa muzyka wptywa na uksztalttowanie
charakteru i dlatego trzeba z nig zapoznawaé mate dzieci. Wedhug tego filozofa muzyka ma wartosc¢
etyczng, poniewaz ,,stuchanie dzwigkow powoduje zmiang w naszych duszach,, (Ziemianski 2016).
Arystoteles okresla cztowieka w dwojaki sposob: ,,dwunodg nieopierzony,, i jako ,,zwierze spoteczne
majace rozum”. Zycie w spoleczefistwie wymaga komunikowania sie w celu zaspokojenia réznych
potrzeb. Muzyka zwigzana jest z wydawaniem glosu, ktory odbierany jest za pomoca shuchu przez
kogo$ innego (tamze). Arystoteles stwierdza ze w rytmie i melodii odnajduje si¢ gniew i fagodnos¢,
gwaltowno$¢ i umiarkowanie. Styszac muzyke doznajemy wewngtrznej przemiany i podniety.
Melodie budzg rozne uczucia u stuchaczy, podobnie jest z rytmem. Jedne rytmy sa uspokajajace, inne
podniecajace (tamze). W cztowieku istniejg pewnego rodzaju rezonanse fizjologiczne i umystowe na
bodzce dzwigkowe, dzieki ktorym pewne melodie si¢ podobaja a inne nie. Melodie wywotuja
rozmaite nastroje w psychice ludzkiej (tamze). Cztowiek juz jako dziecko ma zdolno$¢ do
nasladowania i rézni si¢ od innych gatunkéw tym, ze posiada t¢ zdolno$¢ w wysokim stopniu.
Arystoteles twierdzi ze z natury jesteSmy nastawieniu na melodi¢ i rytm. Zdolno$¢ do analizy rytmu
i melodii i do oceny symetrii oraz wlasciwych proporcji jest czym$ unikatowym, zarezerwowanym
szczegolnie dla gatunku ludzkiego. Celem niniejszego artykutu jest proba retrospekcji w obszarze
badan nad rozwojem muzycznym czlowieka. Przedstawione zostang wybrane koncepcje rozwoju
muzycznego czlowieka.

2. Helmut Moog i jego badania nad rozwojem muzycznym czlowieka

Helmut Moog wychodzac z zalozen holistycznych zbudowal koncepcje w oparciu
0 obserwacj¢ uczestniczaca. Prowadzit badania nad rozwojem muzycznym dzieci (od wieku
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niemowlecego) i mtodziezy na tle ogdlnego rozwoju psychospotecznego w warunkach naturalnych.
W okresie niemowlecym zauwazyl przechodzenie od reakcji ruchowych na muzyke, ktora stopniowo
zaczyna petni¢ funkcje relaksacyjne, poprzez zainteresowanie zrodlem dzwigku i ekspresja na
dzwigk, do pierwszych reakcji wokalnych (nasladowczych). W okresie poniemowlgcym nastepuje
wzrost spontaniczno$ci ruchowej i wokalnej, poprawa jako$ci $piewu, pojawiaja si¢ spoteczne
zachowania ruchowo-muzyczne. Nastepuje stopniowy wzrost koncentracji na stuchanej muzyce,
pojawia si¢ potrzeba tworczosci wokalnej oraz wptywy enkulturacyjne. W wieku 3-4 lat ma miejsce
dalszy postep adekwatnosci ruchowej do muzyki, wzrasta liczba odtwarzanych piosenek, pojawia si¢
umiejetnos¢ roznicowania dynamiki i tempa. Przed szostym rokiem zycia dziecko jest zdolne do
akompaniowania sobie do piosenek (ruchem, klaskaniem), nastgpuje dalszy rozwdj w poprawnym
odtwarzaniu piosenek. Wymienione zmiany Moog ujat w pigtnascie stadidw. Sa one do dzi§ cennym
zrodtem dla badan nad wezesnym muzycznym rozwojem cztowieka.

3. Koncepcja sekwencyjnego rozwoju muzycznego czlowieka (J. Tillman i K. Swanwick)

Wynikiem wspoélnie prowadzanych badan przez J. Tillmana i K. Swanwicka powstala
koncepcja sekwencyjnego rozwoju muzycznego (Swanwick i Tillman 1986). Najbardziej
zafascynowany pozostaje teorig J. Piageta i jego pojmowaniem roli zabawy w rozwoju dziecka, jako
czynnika rozwoju myslenia i inteligencji. Spiralny model rozwoju muzycznego zostat opracowany na
bazie nagran kompozycji dzieci w wieku 3-11 lat (na wszystkich dostgpnych instrumentach, wlacznie
z whasnym glosem). Nagrania te zostaly poddane ocenie trzech sedzidw, z ktorych dwoch byto
muzykami, a jeden nie posiadal muzycznego dos$wiadczenia. Ten ostatni miat duze trudnosci
z przyporzadkowaniem nagran do konkretnego wieku dziecka. Pozostali sedziowie mieli wysoka
zbiezno$¢ wynikow i nie mieli probleméw z przyporzadkowaniem nagran do adekwatnego wieku
dziecka. Réznice w kompozycjach byty podstawa dla budowy modelu, w ktérym autor che¢tnie uzywa
piagetowskich okre§len. Wyrézniono osiem etapdw muzycznego rozwoju: zmystowosé
(poszukiwanie i do$wiadczanie elementéw muzyki, spontaniczne tworzenie muzyki), manipulacja
(stopniowe rozumienie techniki gry na instrumencie, powtarzalno$ci, pulsu, kontroli nad materiatem),
ekspresyjno$¢ osobista (spontaniczne pomysty muzyczne oparte na znanych wzorach), jezyk
muzyczny (krotkie utwory muzyczne oparte na konwencjonalnych motywach rytmiczno-
melodycznych), spekulacja (nie zawsze kontrolowane eksperymenty z muzycznymi pomystami),
idiomatyczno$¢ (nasladowanie tworzenia muzyki, rozpoznawanie stylow), symbolika (wzrastajaca
refleksja nad muzycznym do$wiadczeniem, odczuwanie osobistych zwigzkéw z muzykami i wybrang
muzyka), systematycznos¢ (polaczenie intensywnych odczu¢ ze zdolnoscia mowienia o muzyce
W sposob naukowy). Stopniowe dojrzewanie od reakcji zmystowych i motorycznych to przedziat 0-
4 r. z.; imitacja to przedzial 4-9 r. z.; zabawa twoércza 10-15 r. z.; matapoznanie opisane jako
samos$wiadomo$¢ proceséw myslenia 1 warto§ciowania muzyki od 15 r. z. Autor okreslone przez
siebie etapy uwaza za elastyczne i podkresla, ze dziecko o wysoko stymulujagcym muzycznie
srodowisku szybciej moze osiggaé poszczegdlne etapy, w przeciwienstwie to dziecka mniej
stymulowanego, ktére moze nie osiaggnaé ostatnich etapéw w ogodle (Swanwick 1988). Model ten
zostat opracowany na podstawie jednego badania i poza kilkoma replikami opartych na metodologii
Swanwicka nie prowadzono. Mimo to jego propozycja jest bardzo czesto przywolywana
W objasnianiu procesoOw zwigzanych z rozwojem muzycznym cztowieka.

4. Edwin E. Gordon i pojecie audiacji

Koncepcja Edwina E. Gordona jest dobrze znana i stosowana w Polsce. Stanowi dojrzalg
i doskonalong propozycje teoretyczno-praktyczng, obejmujgcg takze psychometrie muzyczng. Autor
opiera si¢ na Piagetowskiej psychologii poznawczej oraz na pracach T. Wiesela i D. Hubela z zakresu
neurobiologii a uscislajac dotyczace tworzenia potaczen pomigdzy mozgiem a poszczegdlnymi
zmystami w okresie wczesnego dziecinstwa. Gordon moéwi o genetycznie uwarunkowanym podejsciu
do zréznicowanego poziomu uzdolnien muzycznych, ktére wedlug niego w momencie urodzenia sa
najwyzsze dla danego osobnika. Stanowi to odzwierciedlenie prenatalnej reaktywnosci ptodu na
muzyke oraz wptywu srodowiska muzycznego na matke w okresie cigzy. Srodowisko ma wptyw na
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uzdolnienia tylko do 9 roku zycia, po tym czasie Gordon traktuje uzdolnienie jako ustabilizowane na
indywidualnym poziomie. Poziom zdolno$ci muzycznych obniza si¢ od momentu urodzin,
adekwatnie do stymulacji zewngtrznej srodowiska. Bardzo waznym pojeciem w teorii Gordona jest
audiacja, ktéra oznacza mys$lenie muzyczne, styszenie i rozumienie muzyki nawet przy jej fizycznym
braku. Gordon dzieli audiacj¢ na wstepna (do okoto 6 roku zycia), ktdra dzieli na trzy etapy:
akulturacje, imitacje i asymilacje oraz audiacje wlasciwa. W sktad akulturacji wchodza stadia:
absorpcji (gromadzenie dzwigkow z otoczenia), reakcji przypadkowych (nieadekwatne reakcje na
muzyke), reakcji celowych (proby adekwatnych odniesien). W sktad imitacji wchodza stadia:
samoobserwacji (Swiadomo$¢ nieadekwatnosci oddechu w $piewie) i koordynacji (adekwatno$é
ruchu i oddechu ze §piewem). Po przejséciu przez te etapy dziecko jest gotowe do formalnego uczenia
si¢ muzyki, przechodzac do audiacji wlasciwej. W procesie nauki muzyki Gordon wyrdznia rdézne
rodzaje stownika, ktory dotyczy kolejno: stuchania, wykonywania, czytania i zapisu muzyki
(Suswitto 2001). Muzyki uczymy si¢ wedtug Gordona przez: réznicowanie (ktore dzieli na poziomy:
stuchowo-glosowy, skojarzen stownych, synteze czeéci, skojarzenia graficzne, synteze catosciowa)
i wnioskowanie (podzielone na: uogdlnianie, improwizacj¢, rozumienie teoretyczne). Kazda nowa
umiejetnos¢ oparta jest na wcze$niej wyuczonej. Nauka muzyki odbywa si¢ poprzez stuchanie
melodii bez stéw w réznych skalach i r6znym metrum. Do pracy z rytmem przygotowuje si¢ dziecko
przez ruch. Gordon jest autorem licznych standaryzowanych narzedzi do pomiaru poziomu uzdolnien
muzycznych. Przedktada pomiar nad subiektywne ocenianie, co obszernie ukazuje w swoich
publikacjach

5. John A. Sloboda i kontekst kulturowy, motywacja oraz szczeScie w rozwoju
muzycznym czlowieka

Spojrzenie na rozwdj muzyczny Johna A. Slobody skutkuje po pierwsze — uwzglednieniem
interakcji Srodowiska, aktywnosci wlasnej i genetyki w procesie przyswajania muzycznych
umiejetnosci, a po drugie — osadzeniem rozwoju muzycznego na schemacie stadialnym. Wedtug
Slobody progres zawsze jest zwiazany z kontekstem kulturowym, cechami podmiotu (szczegblnie
motywacja) i sprzyjajacymi okolicznosciami. Autor proponuje podziat rozwoju muzycznego na dwa
etapy: enkulturacj¢ i adekwatny trening. Pierwszy okres (do okoto 10 roku zycia) cechuje brak
samo$wiadomosci rozwoju muzycznych umiejetnosci, ich nabywanie polega na zasadzie potaczenia
genetycznego wyposazenia i wptywow Srodowiska w ktorym dziecko wzrasta. Trening jest oparty na
$wiadomym wysitku. Bazuje on na enkulturacji i prowadzi do form wybiodrczego profesjonalizmu
(wiedzy i umiejetnosci). Wihasciwa $wiadomo$¢ muzyczna zaczyna si¢ wtedy, gdy dziecko jest
W stanie zauwazy¢ uporzadkowane relacje pomigdzy roznym dzwickami (Sloboda 1985). Dzieje si¢
to w wigkszosci przypadkoéw w wieku okoto 5 miesigcy (wykazaty to badania rytmu serca niemowlat
jako reakcjina zmiang) (Chang i Trehub 1977). Zasadniczg zmiang w rozwoju muzycznym cztowieka
Sloboda uznaje poczatki spontanicznego $piewu (okoto 18 miesigcy). Nastepuje uzycie stabilnych
wysokosciowo dzwigkow (w obrebie sekund i tercji, a pézniej kwart i kwint). Jest to przeciwienstwem
dotychczasowych wokalizacji i wedtug Slobody nie ma nic wspolnego z rozwojem mowy. Piosenki
czy tez Spiewanki w przedziale od 2-3 r. Z. stajg si¢ coraz lepiej zorganizowane (wzgledna statos§¢
tonalna we frazie, Swiadome stosowanie repetycji, wedrujace centrum tonalne). Nadal jednak brakuje
$wiadomosci struktury muzycznej, ktora ma swoj kierunek i dazy do zamknigcia. Nastgpuje
stopniowe wtapianie fragmentow znanych piosenek w swoje kompozycje. Przy $piewaniu piosenek
stopniowo poprawia si¢ doktadnos¢ do tego stopnia ze dzieci okoto 5 roku zycia potrafiag prawidlowo
odtwarzac piosenki i §piewanki ze swego kregu kulturowego. Wzrost §wiadomosci dziecka powoduje
spychanie spontanicznego $piewu na rzecz coraz wierniejszego kopiowania. Dziecko w wieku 5 lat
prawdopodobnie po raz pierwszy w sposob $wiadomy koncentruje si¢ na strukturze tonacji i rytmu.
Réwniez w tym czasie nastepuje stopniowy wzrost koordynacji ruchu do muzyki. W opisywaniu
rozwoju muzycznego od 5 do 10 roku zycia Sloboda odwotuje si¢ do stadidw Piageta i zasadniczego
zwrotu w rozwoju myslenia, czyli do fazy operacji konkretnych. Nastepuje refleksyjna §wiadomosé
struktur i wzorcow cechujacych muzyke. W tym wieku pojawia si¢ reakcja na dysonanse. Do do$é¢
skomplikowanych sadow na temat stylu muzyki i do glgbszych analiz takich jak instrumentacja,
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charakter, faktura, rytm, dochodzi okoto 14 roku zycia. W nastepstwie wzajemnego wplywania na
siebie enkulturacji i specyficznego treningu muzycznego dochodzi do nabywania okre$lonego
profesjonalizmu w muzyce. Sloboda ma interesujacy stosunek do testowania zdolno$ci muzycznych.
Uwaza ze wykonanie wokalne lub instrumentalne muzyki jest lepszym od testu sposobem
sprawdzenia zdolnosci muzycznych.

6. Polska charakterystyka rozwoju muzycznego czlowieka

Powszechnie zaakceptowana w Polsce charakterystyka rozwoju muzycznego cztowieka
opracowana zostata przez M. Manturzewska i B. Kaminska (Manturzewska i Kaminska 1990, za:
Manturzewska i Kotarska 1990). Autorki opieraja si¢ na periodyzacji okreséw rozwoju cztowieka
opracowanej przez M. Zebrowska. Daja one wyraz przekonaniu ze zdolnosci i wrazliwo$é
sensoryczno-emocjonalna na muzyke ujawniaja si¢ od pierwszych miesiecy zycia. W okresie
prenatalnym ksztaltuja si¢ receptory muzyczne i pojawiaja si¢ pierwsze reakcje sensoryczno-
motoryczne na muzyke (np. reakcje motoryczne na glosy znanych osob). W okresie niemowlecym
nastepuje rozwdj wrazliwosci sensoryczno-emocjonalnej na muzyke i aktywno$¢ muzyczna
0 cechach reaktywno-emocjonalnych. Nastepuje stopniowa manipulacja wlasnym glosem. Przed
uptywem roku dziecko rozrdznia $piewanie od mowienia, cho¢ melodie, ktore Spiewa nie sa podobne
do wzoréw. Widoczne sg pierwsze przejawy pami¢ci muzycznej. W okresie poniemowlecym (1,5-3
r. Z) pojawia si¢ spontaniczna aktywnos$¢ wokalna i ruchowa do muzyki. Ksztaltujg si¢ rowniez
podstawowe kategorie percepcyjne. Dzieci maja swoje indywidualne zwyczaje ,.koncertowania”.
Jeszcze przed ukonczeniem drugiego roku zycia zaczynaja stosowaé interwaly systemu
diatonicznego. Przede wszystkim sekundy wielkiej i tercji matej. W tym okresie dzieci lubig wlaczac
si¢ swoim $§piewaniem w $piew dorostych. Nie ma dla nich znaczenia ze $piewaja zupelnie inng
melodi¢ o innym rytmie czy inne stowa. Jezeli chodzi o pami¢¢ muzyczng to zaobserwowano bardzo
duze roznice indywidualne. Nastepnym okresem rozwojowym dziecka jest wiek przedszkolny (3-5-
6 lat). Dziecko bedace w tym okresie nuci sobie lub $piewa podczas zabawy, chetnie wlacza si¢
W $piew innych, chetnie uczestniczy w zabawach muzyczno-ruchowych. Niektore dzieci w wieku
dwoch, trzech lat potrafig stuchaé¢ muzyke przez kilka minut nie zwracajac uwagi na nic innego.
Podczas powtarzania glosem melodii piosenek dzieci stosuja duzo uproszczen i znieksztatcen. Trudne
partie opuszczajg zmieniajgc kierunek melodii. Wyr6znia si¢ dwa stadia w rozwoju odtwarzania
melodii. Gdy dziecko odtwarza jedynie kierunek ruchu, kolejno$¢ wznoszenia si¢ i opadania jej;
mowimy o pierwszym stadium. Natomiast gdy rozpoznaje 1 odtwarza stosunki interwalowe
pomiedzy dzwigkami wystepuje stadium drugie (Tieptow 1952, za: Manturzewska i Kotarska 1990).
Pomigdzy 5 i 6 rokiem zycia niezwykle wazne jest ksztalcenie poprawnego intonacyjnie $piewu.
Najlepsze wyniki w $piewie osiagaja dzieci z domoéw, w ktorych czgsto si¢ $piewa. Stwierdzono
zalezno$¢ miedzy intonacjg i stabilnoscig tonalng $piewu a $rodowiskiem domowym (Kikpatrick
1962, za: Manturzewska i Kotarska 1990). Mlodszy wiek szkolny to przedziat od 6-12/13 r. z. W tym
okresie nastgpuja zlozone procesy zwigzane z przekraczaniem przez dziecko progu szkoly oraz
z adaptacja do spolecznosci szkolnej i wymagan wzglgdem innych ucznidw i nauczycieli. W ciggu
kilku nastepnych lat nastgpuja wyrazne zmiany w sferze intelektualnej oraz osobowosci dziecka.
rozwija si¢ intensywnie mowa i myslenie. (Wotoszynowa 2001). Mtodszy wiek szkolny podzielony
jest na dwie fazy: fazg nabywania dojrzatosci szkolnej (6-7/8 lat) i faz¢ nauczania poczatkowego (7-
9 lat). W fazie pierwszej muzyka dla dziecka nie jest juz tylko tlem czy okazja do zabawy. Dla dziecka
muzykalnego staje si¢ obiektem mys$lowych operacji. MysSlenie przeksztatca si¢ od
przedoperacyjnego do operacyjnego sposobu myslenia (Sloboda 2002). Dziecko chee by¢ wszgdzie
tam gdzie slyszy muzyke. Takie dziecko domaga si¢, zeby mu zaspiewac lub zagra¢ piosenkg czy
utwor, ktory szczegdlnie mu si¢ podoba. Prawdopodobnie jest to najbardziej odpowiedni moment dla
rozpoczegcia nauki gry na instrumencie. Druga faza mlodszego wieku szkolnego to faza nauczania
poczatkowego. Przedzial migdzy 6 a 9 rokiem Zycia uwazany jest za bardzo dobry pod wzglgdem
podatnosci dziecka na ksztalcenie muzyczne. Podnosi si¢ w tym etapie krytycyzm i samokrytycyzm
w odniesieniu do wilasnych osiggnig¢ muzycznych. Tym samym zmniejsza si¢ spontaniczno$¢
W $§piewie, graniu i poruszaniu si¢ w muzyce. Dziecko nastawia si¢ na doskonalenie swoich
umiejetnosci 1 porownywanie swoich osiagnie¢ z osiagnigciami innych. Nastepuje dalszy rozwdj
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poczucia tonalnego i innych zdolnosci i umiejetnosci muzycznych. Po 6 roku zycia dzieci posiadaja
umiejetnos¢ oceny melodii jako zakonczonej lub nie zakonczonej, a okoto 7 roku zycia wigkszo$¢
dzieci konczy melodi¢ na tonice. Przy odtwarzaniu melodii glosem wciaz jeszcze wystepuja
uproszczenia i niedoktadnosci, ktorych dziecko nie potrafi zauwazy¢. Dziecko bgdace w tym okresie
w miar¢ precyzyjnie odtwarza dzwigki zasadnicze, natomiast dzwigki przej$ciowe , trudniejsze
interwaly, opadajace motywy melodyczne badz dzwigki utrzymane na jednej wysokos$ci ulegaja
czgsto znieksztalceniom.

Nabywanie umiejetno$ci muzycznych zachodzi przez interakcje ze $rodowiskiem
muzycznym. Moze to by¢ srodowisko profesjonalne lub amatorskie. Kazdy nowy element wiedzy,
budowany jest na tym co juz istnieje. W pierwszym roku zycia zdobywamy podstawowa umiejgtnoscé
manipulowania przedmiotami. W wieku okoto trzech lat nabywamy umiejetnosei jezykowe. Wielu
psychologoéw podkresla, Ze typ uczenia si¢, do jakiego jesteSmy zdolni w danym okresie Zycia jest
okreslony przez ogdlny poziom intelektualny, charakterystyczny dla danego wieku (Sloboda 2002).
E. Gordon twierdzi: ,kazdy moze nauczy¢ si¢ $piewac, tak jak kazdy moze nauczy¢ si¢ mowic”
(Manturzewska i Kaminska 1990, za: Manturzewska i Kotarska 1990). Pierwsze dwa lata nauki
w szkole powszechnej koncza okres krytyczny dla rozwoju poprawnej intonacji. W pdzniejszych
latach poprawng intonacje¢ mozna rozwijac przez zastosowanie szczegolnych metod. Faza stabilizacji
zdolnosci i zainteresowan muzycznych przypada na przedzial wiekowy od dziewiagtego do
trzynastego roku zycia. Jest o czas najwigkszej chlonnosci i postgpu w rozwoju sprawnosci
muzycznych a szczeg6lnie instrumentalnych (tamze). U Dzieci przecigtnie muzykalnych obserwuje
si¢ w tym wieku wzrost zainteresowan melodiami popularnymi. Dzieci w tym wieku preferuja
muzyke w rytmie marszowym i tatwy w odbiorze puls rytmiczny. Nastepnym etapem jest wick
dorastania od trzynastego do dziewigtnastego roku zycia. Jest to czas w ktdrym normalnie rozwijajacy
si¢ czlowiek staje si¢ podatny na przezycia estetyczno-emocjonalne zwiazane ze sztuka. A przede
wszystkim z muzyka. Osoby w tym przedziale wiekowym poszukuja w muzyce mozliwosci przezy¢
i odreagowania stresow emocjonalnych wystepujacych w tym wieku. Potrzeby wyzej wymienione
pozwalaja na tatwiejsze rozbudzenie w nich zainteresowania muzyka. Mlodziez w tym wieku
preferuje muzyke synkopowang i taneczng. Muzyka zaspakaja potrzebg wiezi. Przebywanie w grupie
stanowi czesto wazniejszy element niz muzykowanie. W tym wieku najwazniejszymi formami
ekspresji muzycznej sa $piew i gra na instrumentach. Spiewem szczegd6lnie interesuja sie dziewczeta.
Chilopcy ze wzgledu na mutacje §piewajg niechetnie.

7. Podsumowanie

Ponad potowa populacji (ok. 68,26%), to ludzie o przecigtnych zdolnosciach muzycznych;
uzdolnienia ok. 13,6% populacji sa na poziomie wyzszym niz przeci¢tny. Natomiast zdolnosci takiej
samej czesci populacji sg na poziomie nizszym niz przeci¢tny. Osoby o znaczacych uzdolnieniach
muzycznych to ok. 2,3%. Wybitnie utalentowani stanowig 0,13%. (Kaminska 1997). Nabywanie
umieje¢tnosci muzycznych zachodzi przy ogromnym udziale interakcji ze Srodowiskiem muzycznym.
Zostalo to podzielone na trzy elementy. W pierwszym, nowonarodzone dziecko posiada zbidr
pierwotnych mozliwosci. W drugim, dziecko poprzez interakcje ze $rodowiskiem zdobywa
doswiadczenia. W trzecim, nastgpuje wptyw gwaltownie zmieniajgcego si¢ systemu poznawczego,
rozwijajacego si¢ wraz z uczeniem si¢ innych sprawnosci niesionych przez kulturg. Dzigki temu ze
mozgi ludzkie sa w pewnym stopniu do siebie podobne, mozliwe jest okreslenie wezesnych aspektow
przyswajania roznorodnych sprawnosci (Sloboda 2002). Neurodydaktyka stanowi wazne, ale trudne
na obecnym etapie  Zrodlo empirycznych dowodéw naukowych. Badania te wymagaja
zaangazowania zespotow badawczych, specjalistycznego sprzgtu i duzych naktadow finansowych.
Stad ich problematyka pozostaje mocno rozproszona. Na dzien dzisiejszy ma charakter
przyczynkarski. Rozwdj muzyczny czlowieka to bardzo wazny problem nie tylko psychologii
muzyki, ale takze edukacji muzycznej. Od znajomosci uwarunkowan tego rozwoju, jego praw, roli
jaka petni muzyka w kolejnych fazach ontogenezy zalezy wybodr postepowania pedagogicznego , jak
i réwniez mozliwo$¢ poprawy jako$ci zycia czlowieka, gdyz muzyka pelni w zyciu czlowieka
znaczacg role.
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Streszczenie

Niniejszy artykut stanowi probe opisu wspolczesnych przeobrazen wynikajacych z postepu
technologicznego. Autorka porusza wazny jest rodzina. Cato$¢ rozwazan dopetnia proba opisu presji
ekspansji nowych technologii na zycie spoteczne.

1. Wstep

Rewolucja komputerowa w dziejach rodziny poréwnywalna jest w naszym stuleciu
z przewrotem zapoczatkowanym pojawieniem si¢ telewizji w potowie XX wieku. Przyniosta
zaskakujacy zwrot, jakim stato si¢ wlaczenie w zamknigty krag relacji rodzinnych odbiornika
telewizyjnego jako "nowego cztonka rodziny", ktory nie tylko informowat stanowiac "okno na §wiat",
ale rowniez "uczyl i wychowywal". Telewizja glgboko przeksztalcita relacje wewnatrzrodzinne
znacznego odsetka ludzkosci w roznych krajach i na wszystkich zamieszkiwanych kontynentach.

W skali globalnej odbiornik telewizyjny wywotat rewolucje struktur rodziny przez zderzenie
réznych jej wzorcow, co doskonale opisuje Arjun Appadurai przedstawiajac wpltyw wzorcodw seriali
amerykanskich "mydlanych oper" na pozycje kobiet w tradycyjnej rodzinie indyjskiej. Rozpoczat si¢
réwniez -jak stwierdza Neil Postman- zmierzch dziecinstwa w takiej postaci, jakg przyniost wiek
Oswiecenia.

Pomimo, ze komputer i Internet sa znacznie mtodsze od telewizji, ich mozliwos$ci kontaktu
ze $wiatem autoedukacji i rozrywki okazuja si¢ nieskonczenie wicksze. Rozkwit nowych technologii
pociaga za soba zmiany w funkcjonowaniu wspoétczesnych rodzin, wypracowujac nowe modele
podziatu obowigzkow i organizowania czasu wolnego. Przeobrazenia sg nieuchronne, a nastgpujace
po sobie ich skutki wymagaja statego analizowania i interpretowania, poniewaz mamy do czynienia
z nieustannymi zmianami skladajacymi si¢ na jeden z najbardziej dramatycznych procesow
rewolucjonizujacych -w sposob nieuchronny- §wiat, w ktérym zyjemy.

Moze si¢ wydawac, ze w wielu gospodarstwach domowych komputer zaczyna zajmowacé
centralne miejsce, wokot ktérego koncentruje si¢ cate zycie zawodowe i prywatne wszystkich
domownikow. Problem okazuje si¢ jednak bardziej ztozony. Nowe technologie przynosza hie tylko
zmiany jakos$ciowe ale i ilosciowe. Tanienie no$nikow nowych technologii powoduje coraz wigksze
ich upowszechnienie i indywidualizacje sposobu ich uzytkowania. Wskutek rozwoju technologii
i spadku cen juz telewizor przestaje by¢ w domu rodzinnym "jeden". Obecnie, w przytlaczajacej
wigkszosci rodzin kazdy jej cztonek moze posiada¢ swdj wiasny odbiornik TV co powoduje, ze
rodzina nie musi wspoélnie ogladac kanatu, na ktéry zdecyduje si¢ "glowa rodziny" czy ten, "kto akurat
trzyma pilota”. Podobnie jest z komputerem, ktéry kazdy z czlonkow rodziny -w formie laptopa,
netbooka czy iPoda - posiada na wytacznos¢.

2. Internet i jego spoleczne znaczenie

Internet w bardzo szybkim czasie przedostal si¢ do domoéw zwyktych ludzi, stajac sie¢
jednoczesnie integralng czgscig zycia wszystkich domownikéw. Obecny we wszystkich aspektach
zycia czlowieka, zaczyna by¢ jego towarzyszem od wczesnego dziecinstwa az po wiek podeszty.
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Sie¢ nowych technologii informacyjnych przeksztalca wiele elementéw zycia spotecznego
wplywajac na to jak pracujemy, w jaki sposob odpoczywamy, konsumujemy i przekazujemy wiedze.
Doskonale ujmuje to A. Kuczyfiska (2009 s.98) ,JesteSmy w cyberprzestrzeni, kiedy czytamy
elektroniczng korespondencje, albo gdy za pomoca sieci komputerowej robimy zakupy, rezerwujemy
bilety lotnicze czy tez bilety do kina lub teatru. W cyberprzestrzeni mozemy rozmawiaé, wymienia¢
poglady, kreowa¢ wymyslong przez siebie posta¢. Mamy tez mozliwo$¢ budowania nowego rodzaju
spotecznosci, wirtualnych spotecznosci, do ktorych przynalezymy wraz z ludzmi z ré6znych zakatkow
$wiata, kultur i religii".

Cyberswiat zdaje si¢ stwarza¢ nieograniczone szanse i mozliwosci samorealizacji. Lacze
internetowe jest dostgpne w domu rodzinnym, szkole, srodowisku pracy. Cyberprzestrzen staje si¢
nowa przestrzenia kulturows, gdzie jednostki spedzaja swoj wolny czas, pokazujac i odzwierciedlajac
jednoczes$nie charakter wspotczesnego spoteczenstwa. Sternicka (2009) twierdzi, ze w $wiecie onling,
podobnie jak i na realnej ptaszczyznie offline, swoj wyraz znajduja powszechnie jego cechy jak:
pluralizm, indywidualizm, konsumpcjonizm oraz wiele innych kwestii, ktore mozna zauwazy¢
w §wiecie realnym a nastgpnie -po przeniesieniu- mozna dostrzec w sferze wirtualne;j.

Warto za J. Bednarkiem (2009) wskaza¢ jak nowe technologie i media wplywaja na
ksztaltowanie wspolczesnej kultury oraz edukacji. Po pierwsze -dziatajac w sposob btyskawiczny-
dostarczaja szeregu réznorodnych informacji, z ktorych kazdy moze wybra¢ dla siebie najbardziej
interesujace i przydatne kwestie. Po drugie, tresci dostgpne na ptaszczyznie cyfrowej wptywaja na
sposob zachowania odbiorcow, kreujac nowe wartosci, ktorymi ,,zywi si¢" jednostka. Po trzecie,
nowe mozliwosci wyzwalajg potrzebe aktywnego wlaczenia do cyber§wiata, inspirujg by nie tylko
odbiera¢ ale przede wszystkim nadawa¢. Po czwarte, dostepno$¢ urzadzen komputerowych
i Internetu pozwala na nieograniczong komunikacje z catym $wiatem. Powodujac stopniowe
odchodzenie od zawierania znajomo$ci w sposob tradycyjny i bezposredni, na rzecz relacji
posrednich- podtrzymywanych przez wirtualne komunikatory i cyfrowe tacze.

Wobec tak skrajnie scharakteryzowanego wptywu i oddzialywania nowych urzadzen,
zasadne jest okreslenie wspotczesnego spoteczenstwa jako spoleczenstwa sieci czy informacyjnego.
Najistotniejsza cecha nowo ustanowionego wymiaru jest monopolizowanie, ktore jawi si¢ jako
zdolno$¢ do wytwarzania, przekazywania czy odbierania wszelkiej wiedzy za posrednictwem
cyber§wiata. W ramach tego nowego uktadu dorasta nowe pokolenie, przez wielu okreslane jako
pokolenie sieci. Przedstawiciele nowej generacji przynalezg nie tylko do grup i zbiorowosci §wiata
offline, ale stosunkowo czgéciej swoja dziatalno$¢ spoteczng przenosza na ptaszczyzng online. Do
cyberprzestrzeni przenikajg zainteresowania, nawyki, wlasne preferencje. ,,Sie¢ wiacza si¢
w dotychczasowe struktury spoteczne; reprodukuje nierownosci klasowe i rasowe oraz nierownosci
rodzajow (gender); propaguje nowe formy kultury, wpltywa na zycie codzienne zaréwno
w nowatorski, jak i konwencjonalny sposob" (Wellman 2001 s.20).

Najwigksza grupe wspotczesnych uzytkownikow Internetu stanowi miodziez. Trzeba zda¢
sobie sprawe, ze jest to grupa wykorzystujaca fenomen Internetu w catym jego wymiarze, poczawszy
od pozyskiwania informacji, czerpania zabawy az na komunikacji koniczac. Dla jednostek dorostych
Internet jest cennym zrodtem informacji, miejscem robienia zakupoéw, placenia rachunkow,
doksztalcania si¢ czy komunikacji. ,,Osoby, ktore zaczely korzysta¢ z Internetu w wieku dojrzatym,
po uksztaltowaniu sie sposobOw zaspakajania potrzeb spotecznych traktuja go inaczej niz mtodzi
uzytkownicy. Dla tych pierwszych Internet jest gltoéwnie sposobem komunikacji stuzgcym
zaspokojeniu potrzeb w §wiecie realnym. Zamiast kupowaé gazety, czytaja ich internetowe wydania,
zamiast pisac listy- pisza e-maile, zamiast szuka¢ informacji w bibliotece szukajg ich w internetowych
bazach danych. Treéci wysylane za pomocg poczty elektronicznej stuzg omoéwieniu doswiadczen,
ktore zdarzyly si¢ w $wiecie realnym, czy umowieniu si¢ na spotkanie. Wiadomosci zdobywane
W Internecie pomagaja w pracy, rozktady jazdy z Internetu utatwiaja planowanie podrozy w $wiecie
realnym. Punktem odniesienia jest zawsze $wiat realny, a Internet ma pomoc w lepszym
funkcjonowaniu™ (Nowak, Kreutz 2006 s.5).

Osoby starsze w cyberswiecie poszukuja zrozumienia, oparcia, towarzyszy do rozmow.
Starsi sa cyfrowymi imigrantami, ich socjalizacja nie odbywata si¢ w obecnosci komputeréw
i nowych technologii. Sie¢ jest dla nich nowoscia, swoistym wyzwaniem i umocnieniem, ze nie ma
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rzeczy niemozliwych, potrzeba tylko przezwycigzy¢ strach i obawe zwigzang z ,,wyimaginowang
nieudolnoscia". W opinii 0sob starszych, czgsto jawi si¢ przekonanie, ze Internet zostal stworzony
wiasnie dla nich, poniewaz duzy odsetek czasu wolnego w podesztym wieku mozna przeznaczy¢ na
surfowanie po sieci (Szmigielska 2008).

Poruszajac watek obecnosci Internetu w sferze spoleczno-kulturowej, potrzeba przytoczyé
pojecie ,,inwersji kultury", ktora polega na przenikaniu techniki do $wiata kultury i sztuki. Internet
w duzej mierze przyczynit si¢ rowniez do globalizacji kultury. Jedna z konsekwencji globalizacji
W kulturze jest migdzy innymi przenikanie si¢ réznorodnych kulturowych wzoréw, sposobow zycia,
stylow zachowan i warto$ci. Dla odbiorcy sztuki, czy szeroko pojmowanej kultury Internet oraz
roéznego typu multimedialne $rodki sg podtozem usprawniajacym kontakt ze sztuka. Chcac obejrzeé
wystawe obrazow w Luwrze -czy tez w innym muzeum- nie ma koniecznosci wychodzenia z domu,
wystarczy posiada¢ komputer i tgcze internetowe aby moc podziwiaé §wiatowych malarzy (Klimczak
2012). W ponowoczesnosci zmienia si¢ sama specyfika kultury, z tre$ci (kultury stowa)
przechodzimy do wizualizacji (kultury mediow).

Dobra kulturowe wczesniej postrzegane za wspolne, zaczynaja stawaé si¢ produktami
rynkowymi chronionymi prawem wlasnos$ci. Wihasno$§¢ intelektualna to nic innego jak wytwory
umyshu: wszelkiego typu wynalazki, literackie i artystyczne dzieta, nazwy, symbole, obrazy czy
projekty (Tamze 2012). Istotne jest zatem oddzialywanie systemu ochrony praw autorskich,
skupiajacego kazdy przejaw tworczej dziatalno$ci. System prawa autorskiego, odgrywa zasadnicza
role, poniewaz reguluje tworzenie kopii utwordw i dokumentdéw, co w dobie cyfrowych technologii
jest czynno$cig powszechng i nagminng, lamigcg przy tym prawa autorskie. Mozliwosci
cyberprzestrzeni stawiajg nas w roli potencjalnych tworcoéw, ale i odbiorcoOw asortymentu kultury.
Warto zda¢ sobie sprawg, ze konieczna jest podstawowa edukacja prawna, naswietlajaca prawa jak
i obowiazki wigzace si¢ z dostepem do dobr kultury oraz tworzeniem i propagowaniem jej tresci.

Obok projektu edukacji prawnej, warto zastanowi¢ si¢ nad potrzeba stworzenia edukacji
promujacej niebezpieczenstwa jakie otwiera nam przed sobg wirtualna przestrzen. Dotyczy to nie
tylko przemocy czy agresji, ale takze zjawisk patologicznych, na ktére mozna natrafi¢ poruszajac si¢
po ptaszczyznie cyfrowej. Wérdd nich mozna wyszczegdlni¢ (Bednarek 2008):

A. rbzne postgpujace frustracje, nieuzasadniong agresje¢, nieche¢ i zazenowanie

B. przyjmowanie i adaptowanie wzorcéw patologicznych i destrukcyjnych-
wulgaryzmy, agresje doswiadczane w grach komputerowych przenikajg do
rzeczywistos$ci offline rodzac przemoc i nietolerancje

C. tatwy dostep do grup patologicznych, utworzonych w niejasnych celach, czgsto
funkcjonujacych poza prawem- mowa tutaj

D. o pornografii, pedofilii, prostytucji, handlu organami czy handlu ludzmi

E. tatwy dostep to ,,toksycznych" grup takich jak sekty, organizacje religijne, grupy
satanistyczne promujace zto i nienawis¢ czy twory spaczajace psychike cztowieka.

Postep zwigzany z nowymi technologiami nie idzie w parze z potrzeba tworzenia tadu,
harmonii czy pielggnowania moralnosci. Czasy komputeryzacji i usieciowienia, charakteryzuja si¢
nowymi problemami etycznymi, niegdy$ niespotykanymi. Znaczna cze$¢ tradycyjnych wartosci
i postaw ulegla przewartoSciowaniu badz zanikta catkowicie i bezpowrotnie. Jednostka zostaje
postawiona w sytuacji, w ktérej brakuje odpowiednich warto$ci, jasnych norm jak powinna sig¢
zachowac 1 postapi¢. Wszelkiego typu destrukcyjne zachowania, napady agresji czy przestepstwa
dokonywane na ptaszczyznie wirtualnej beda wnika¢ do $wiata rzeczywistego powodujac nowe
problemy, ktdre sg nieuchronnym wyzwaniem dla $wiata oplgtanego sieciami.

3. Presja ekspansji technologii na zycie spoleczne

To, co dzisiaj charakteryzuje wspodtczesna kulture cechuje si¢ dwoma wyrdzniajacymi
tendencjami. Po pierwsze mowa o dazeniu czgSci spoteczenstwa wzgledem rewitalizacji oraz
kultywowania tradycyjnych wartosci, jakie lokuja sie¢ w nurcie humanizmu pojmowanego dosy¢
szeroko. Po drugie obserwuje si¢ wyrazne ,,$lepe” podporzadkowanie znaczaco narastajacej fali
technologicznej. Postep cywilizacyjny determinowany mys$lag naukowo- techniczng przez wielu
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badaczy i teoretykéw ujmowany jest w kategoriach destrukcyjnego wplywu, zagrozenia dla
czlowieczenstwa uksztalttowanego przez trwate wartos$ci kultury.

Neil Postman w pozycji o znamiennym tytule ,,Technopol. Triumf techniki nad kulturg”
wskazuje, ze w pewnej fazie rozwoju cywilizacji, ktorg kategoryzuje jako technopol ,,najwygodniej
czuja si¢ ci, ktdrzy sa przekonani iz postep techniczny stanowi najwyzsze osiggnigcie ludzko$ci”
(Postman 1995 s.91). Posréd thumu zorientowanych na nowe techniczne udogodnienia zaprzestaje
istnie¢ potrzeba przenoszenia w czasie i kultywowania tradycyjnych warto$ci. Przy tym aspekcie
nalezy zaakcentowaé, ze badacz nie ma na mysli catkowitego wyjatowienia z tradycji, zerwania
pewnej ciaglosci na rzecz alienacji czy pobudek hedonistycznych. Mowa raczej o nie przenoszeniu
tego co tradycyjne, pierwotne w niezmiennej formie, tylko o dopasowywaniu i projektowaniu
wlasnych narracji w oparciu o schematy juz istniejace. Przytoczony juz termin cywilizacji technopolu
ujmuje dzisiejszy $wiat jako wyprany z historycznego myslenia i kulturowych kontekstow.
Ahistoryczno$¢ to ,,upadek wielkich symboli” (Tamze 1995), Postman sugerowat, ze wkrotce uda
nam si¢ zobaczy¢ posta¢ Chrystusa wprzegnietego w Swiatowa kampani¢ reklamowa. Nic bardziej
mylnego, na ekrany telewizyjne trafia posta¢ gwiazdora $swiatowej pitki noznej upozowanego na
Zbawiciela, ktory postrzegany jest jako sportowy Mesjasz popkultury.

Technologie zaczynaja wzrasta¢ w stosunku nadrzednosci wzgledem spoleczenstwa
"I pojedynczych ludzi. Na przetomie stuleci dziedzina nauki jakg jest medycyna niemal calkowicie
poddata si¢, uznajac trumf technologii, szczegdlnie od czasu zorganizowania laboratoriow
diagnostycznych i wynalezienia antybiotykow w 940 roku. Praktyka medyczna zaczgta
bezpowrotnie wkracza¢ w nowa faze. Za pierwsza mozemy uznaé¢ bezposredni kontakt lekarza
z doswiadczeniami pacjenta, wiedza tego pierwszego byta nickwestionowana, a sama jego osoba
postrzegana byla w kategoriach bostwa tudziez autorytetu. W fazie drugiej charakterystyczne sa
badania fizykalne, tacznie z uzyciem specjalnie dobranych technologii, ktére na warsztat biorg juz
nie doswiadczenia pacjenta ale jego cialo, jako przedmiot analiz. Faze obecna wyraza
niebezposrednia  styczno$¢ i komunikacja z cialem i do$wiadczeniem, przy wykorzystaniu
instrumentdéw technicznych. Wyrasta komputerowa aparatura dajaca poczucie bezpieczenstwa,
sprawstwa i ufnosci. Do$wiadczenie lekarza, istotnie wazne i potrzebne, zdaje si¢ kroczy¢ za dzietem
techniki. Pojawia si¢ mit nieomylno$ci odkrywanych w zawrotnym tempie przyrzadoéw i ustrojstw,
co S.J. Reiser (1978) podsumowuje nastepujaco ,,W ciggu dwodch ostatnich stuleci zatem lekarz,
catkiem nie$wiadomie, stopniowo wyrzekt si¢ niezadowalajacego przywiazania do subiektywnego
$wiadectwa- tego, co mOwi pacjent, by zastgpi¢ je nabozng wiarg w $wiadectwo technologiczne- to,
co moéwi maszyna. W te sposob jeden czastkowy poglad na chorobg ustgpit miejsca innemu. Lekarz
czynigce coraz szerszy uzytek z technologii diagnostycznej, patrzy na pacjenta przez coraz gestszy
ekran sprzgtu i specjalistow; jednoczesnie rezygnuje z kontroli nad coraz wigksza czgécig procesu
diagnostycznego. Okolicznosci te oddalaja go zardwno od pacjenta, jak i od jego wlasnych sadow”.

Idac dalej, w czasy wspolczesnie kwitnacego technopolu mozna dostrzec mechanizm
utowarowienia oraz wysoce rozwinietej konsumpcji napedzanej hastem ,,konsumuje¢ wigc jestem”.
Stowo ,,jestem” bezposrednio oznacza bycie pelnoprawnym cztonkiem spoteczenstwa. Jednostka,
niepotrafigca sprosta¢ tym wymaganiom nie jest uzyteczna, zostaje ,,wypchana” poza margines
spoteczenstwa konsumpcyjnego i staje si¢ czlonkiem podklasy. Nie liczy si¢ potrzeba, ktora sama
W sobie stwarza warunek przysztego zakupu, ale umiejetnos¢ jej wykreowania, zdolno$é
wytworzenia i wizualizowania potrzeby zakupu.

Prowadzgc rozwazania dotyczace presji technologii na zycie spoteczne nie sposéb pomingé
podziatu, jaki 6w proces tworzy w wysoce skomercjalizowanym $wiecie. Pojecie nierownosci
spolecznych, ktére w tradycyjnym ujeciu oznaczato nieréwng dystrybucje¢ materialnych débr, obecnie
przyjmuje catkowicie nowym wymiar — nieréwnosci informacyjnych. Na jednym biegunie znajduja
si¢ uprzywilejowani mieszkancy wysoko rozwinigtych krajow, z kolei na drugim- zgubieni, w pewien
sposob odizolowani informacyjnie mieszkancy krajow stabo rozwinigtych, w tym krajow trzeciego
$wiata. Niektorzy badacze, jak na przyktad F.M. Gawrycki dominacj¢ i prym pierwszego bieguna
wzgledem drugiego okre$laja mianem neokolonializmu XXI wieku. Oczywiscie sam rozdziat
zachodzi takze i wewnatrz wyroznionych biegundw, dlatego precyzujac charakter niero6wnosci
informacyjnych nalezy rozpatrywa¢ je w konteks$cie globalnym ale i wewnatrzkrajowym. Sama
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budowa spoteczenstwa informacyjnego w skali globu przebiega w nierownym tempie. Proces
usieciowienia $cisle zwigzany jest z kondycja gospodarcza danego kraju, jego zasobami, wysokoscia
Produktu Krajowego Brutto oraz polityka prowadzona przez rzad.

4. Podsumowanie

Obserwujac $wiat spoteczny, trudno jest nie zgodzic sie¢ z faktem, iz w ciggu ostatnich kilku
lat komputery wyposazone w sie¢, wpltynely na zycie i funkcjonowanie cztowieka. Obecnie do
nadania wiadomosci czy wytania komunikatu nie potrzebujemy tradycyjnej poczty, gdyz bez
przeszkod mozna przesta¢ elektroniczng wiadomo$é, niezaleznie od stopnia oddalenia
przestrzennego. Wspotczesni konsumenci korzystajac z komputera wyposazonego w 1acze
internetowe, uczg si¢, prowadza e-firmy, dokonuja zakupéw online, korzystaja z dostgpnych
serwisOw informacyjnych, nawiazujg i podtrzymuja znajomos$ci przez komunikatory spoteczne.
Internet na state, wpisal si¢ w codzienne zycie, prace, nauke czy sposob spedzania wolnego czasu.

Wielowymiarowo$¢ i wielozadaniowo$¢ urzadzenia komputerowego pociaga za sobg
konieczno$¢ funkcjonowania na przestrzeni dwoch $wiatow - rzeczywistego (realnego) oraz
wirtualnego. Czy w dobie tak licznie zarysowanych przemian dochodzi do zmiany relacji
wewnatrzrodzinnych? Czy mozemy stwierdzi¢, ze obecne w kazdej rodzinie komputery ingeruja
w zycie rodziny jako catosci, doprowadzajac do zmiany wigzi i interakcji poszczegdlnych jej
cztonkow? Niewatpliwe, istnieje stala potrzeba monitorowania narastajacych przeobrazen
i prowadzenia poglebionych analiz.
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Streszczenie

W niniejszym artykule podjgto probe scharakteryzowania przeobrazen spolecznych
zapoczatkowanych ekspansja rozwoju nowych technologii. Autorka akcentuje warto$¢ wiedzy
i informacji we wspolczesnym $wiecie oraz ukazuje trudng role cztowieka, jako inicjatora i odbiorce
fenomenu nowych technologii.

»Radio potrzebowato 35 lat, zanim zdobyto 50 milionéw stuchaczy;
telewizji zabrato 13 lat, Zeby osiagna¢ t¢ samga liczbe.
Internetowi zajelo to tylko 4 lata”

Frederick Newell

»Zanim staniesz si¢ zbyt oczarowany §licznymi
gadzetami i hipnotyzujacymi obrazami wideo, pozwol,

ze przypomne Ci, ze informacja to nie wiedza,

wiedza to nie madro$¢ a madrosc¢ to nie przewidywanie.
Kazda wyrasta z kolejnej a potrzebujemy ich wszystkich”

Arthur C. Clarke

1. Wstep

Na przetomie XX i XXI wieku znaczaca rolg w zyciu ludzi oraz spoteczenstw zaczyna petnié
informatyzacja. Sie¢ stata si¢ nowym medium, gdzie przechowywane sg archiwalne informacje oraz
na biezagco wlaczane nowe wydarzenia, jakie majg miejsce w najdalszych zakatkach globalnego
Swiata.

Internet stat si¢ najistotniejszym nos$nikiem zmiany cywilizacyjnej w §wiecie wspotczesnym.
Dostrzegamy radykalne zmiany, jakie dokonujg si¢ na plaszczyznie spotecznej, w ktorej
umiejscowiony jest wspotczesny cztowiek. Postepuje bardzo szybka globalizacja, duze odleglosci nie
sga powodem izolacji i separacji o charakterze przestrzennym.

Znakiem czasOw staje si¢ rosngca w sile komputeryzacja zycia codziennego. Niestety, nie
mozna jej przypisa¢ miana harmonijnego procesu, wrecz przeciwnie pojawienie si¢ komputerow
przybiera posta¢ gwattownej rewolucji, jaka dokonuje si¢ w zyciu spoteczno-kulturowym. Rozkwit
nowych technologii pociaga za sobg zmiany w funkcjonowaniu wspolczesnych rodzin, wypracowujac
nowe modele podziatu obowiazkow i organizowania czasu wolnego.

2. Wymiana wiedzy i informacji

Amerykanski badacz Barry Wellman (2001) juz na poczatku XXI wieku zauwazyl, ze nowe
formy komunikacji, takie jak telefon oraz sie¢ internetowa, oddziatuja na charakter wzajemnych
interakcji, przeobrazajac dotychczasowe sposoby podtrzymywania i nawigzywania kontaktow
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mig¢dzyludzkich. Wyniki wskazujace pozytywne oddzialywanie sieci internetowej na uzytkownikow
uzyskal w przeprowadzonym, wspdlnie z Hampton badaniu w 2000 roku. Badacze udostepniali
respondentom -w zamian za udzial w badaniu- staly dostep do sieci. Jak si¢ okazato po okresie dwoch
lat od pierwszego pomiaru- korzystanie z sieci przyczynito si¢ do wzmocnienia kontaktow dalszych,
jak i tych z lokalng spoteczno$cia. Nowsze badania Wellmana i jego asystentéw (Behrens i in. 2007)
pokazaly, ze osoby cze$ciej korzystajace z Internetu, w duzej mierze chetniej spotykaly sie
bezposrednio ze znajomymi niz osoby nieobecne w sieci. Mozna zatem stwierdzié, ze komputery
i tacze internetowe ufatwiaja kontakty tradycyjne- twarza w twarz i moga pehié¢ funkcje
katalizatoro6w spotecznych spotkan. Internet nie okazat si¢ by¢ narzgdziem, ktore w szybki i prosty
sposob zastepuje bezposrednie kontakty, wrecz przeciwnie, ujawnit si¢ jako nowa mozliwo$é,
poprzez ktdra mozna uzupeti¢ interakcje spoleczne 1 wzajemne powigzania. Badacze wykazali, ze
im wigcej kontaktow online, tym wigcej pozniejszych bezposrednich relacji.

Zanim nowe technologie i media dajace mozliwo$¢ masowej komunikacji rozwingty sie,
olbrzymim problemem ludzko$ci zdawat si¢ by¢ brak, a wlasciwie niedobér wiedzy. Pod koniec XVII
wieku pierwszym i zarazem rewolucyjnym srodkiem masowego przekazu zaczeta stawac si¢ prasa.
Jan Guteneberg® stwarzajac podwaliny pod masowego przekazu informacji, raz na zawsze zmienit
oblicze kontynentu europejskiego. Wktad holendra w proces rozwoju kultury zapoczatkowat
mozliwo$¢ jej dotarcia w jednej, niezmienionej tresci do szerszego ogotu spoteczenstwa.
Manuskrypty, ktore stanowity pierwowzor wspotczesnej ksigzki nie byty doskonate. Przepisywane
recznie w klasztorach przez uprawnionych kopistow nie pozostawaly wolne od licznych bledow,
w tym takze od zmiany tresci, ktora zostata uznana za niemoralng. Wynalazek Gutenberga wnidst
przetomowy wktad w sam proces rozwoju edukacji. Wymiana mysli, stworzona przez mozliwos¢
drukowania podrecznikdéw czy rozpraw naukowych przysporzyta korzysci w postaci dynamicznej
komunikacji, dajacej z czasem nieograniczone mozliwosci korzystania z uwspdlnionej wiedzy.

Kolejnym istotnie waznym s$rodkiem masowej komunikacji stat si¢ telefon wynaleziony
w 1876 roku przez Aleksandra Grahama Bella (Szast 2011). Komunikacja na odleglos$¢, dajaca
mozliwo$¢ porozumiewania za pomoca glosu okazata si¢ by¢ wielkim skokiem technologicznym.
W bardzo szybkim czasie caty $§wiat zostat opleciony sieciami telekomunikacyjnymi, ktére mnozyty
si¢ w zawrotnym tempie wypierajac tym samym tradycyjng strukture sieci telegraficznych. Definiujg
media elektroniczne jako ,, (...) Srodki masowej komunikacji, ktére do przekazu danych wykorzystuja
elektrotechnike, obecnie technologie cyfrowg” (Bogumita-Borowska 2006) mozemy powiedzieé, ze
to wlasnie telefon stat pierwszym medium elektronicznym, ktéry w istotnej mierze zapoczatkowat
proces rozwoju nowych technologii.

Skoro sie¢ stworzyta mozliwos$¢ przekazywania dzwicku na duza odleglos¢, pojawita sie
wizja dotyczaca przekazywania obrazu podobng droga. Roku 1990 po raz pierwszy zostato uzyte
pojecie telewizja i trzeba bylo niespetna trzydziestu lat aby Bell Company -jedyna wowczas taka
firma- na zywo zorganizowata transmisje z Nowego Jorku do Waszyngtonu (Szast 2011). Ludzkosci
na $wiecie, w potowie XX wieku zaczal przy§wiecac jeden cel, jakim jest rozciggniecie tacznosci na
mozliwie najwicksza calo$¢ dwczesnego swiata. Stopniowo nastapito przechodzenie z analogowego
trybu na tryb cyfrowy, jakim jest szyfrowanie informacji.

Juz na poczatku lat siedemdziesigtych wszelkie zmiany w tym obszarze nastepowaty
dynamicznie. Przelomem, w procesie rozwoju ludzko$ci byto powstanie globalnej sieci internetowej,
ktoérej prototypem byt ARPAnet- projekt majacy da¢ podwaliny komunikacyjnej sieci, przydatnej dla
celow wojskowych (Klimczak 2012). W Polsce zrddel powstania Internetu nalezy upatrywad
W obszarze spolecznosci akademickich. Pomoc finansowa udzielona przez Komitet Badan
Naukowych umozliwita tworzenie bazy infrastrukturalnej tacza sieciowego przez Naukowg
i Akademicka Sie¢ Komputerowg. Wstepnym etapem bylo podiaczenie wezta sieci pocztowej
Uniwersytetu Warszawskiego z odlegtym wezlem w Kopenhadze. Po udanej probie nastapito
zapisanie 1 rejestracja polskiego internetowego adresu i przylaczenie panstwa do $wiatowego
usieciowienia .

Ljan Gutenberg wiasciwie Jan Gensfleisch, przyjmuje sig, ze w 1440 roku wynalazt ruchoma czcionke. Kilka lat po tym

rewolucyjnym wydarzeniu w roku 1448 Gutenberg zaczyna wydawac swe pierwsze niewielkie druki.
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3. Postep technologiczny

Neil Postman w pozycji o znamiennym tytule ,,Technopol. Triumf techniki nad kulturg”
wskazuje, ze w pewnej fazie rozwoju cywilizacji, ktora kategoryzuje jako technopol ,,najwygodniej
czuja si¢ ci, ktdrzy sa przekonani iz postep techniczny stanowi najwyzsze osiggniecie ludzko$ci”
(Postman 2001). Posrod ttumu zorientowanych na nowe techniczne mozliwosci, zaprzestaje istnie¢
potrzeba przenoszenia w czasie i kultywowania tradycyjnych wartoséci. Przy tym aspekcie nalezy
zaakcentowac, ze badacz nie ma na mysli calkowitego wyjatowienia z tradycji, zerwania pewnej
cigglosei na rzecz alienacji czy pobudek hedonistycznych. Mowa raczej o nie przenoszeniu tego co
tradycyjne, pierwotne w niezmiennej formie, tylko o dopasowywaniu i projektowaniu wlasnych
narracji w oparciu o schematy juz istniejace. Przytoczony juz termin cywilizacji technopolu ujmuje
dzisiejszy $wiat jako wyprany z historycznego myslenia i kulturowych kontekstow. Ahistoryczno$é
to ,,upadek wielkich symboli” (Tamze 2001), Postman sugerowal, ze wkrotce uda nam si¢ zobaczy¢
posta¢ Chrystusa wprzegnietego w §wiatowa kampani¢ reklamowa. Nic bardziej mylnego, na ekrany
telewizyjne trafia posta¢ gwiazdora $wiatowej pitki noznej upozowanego na Zbawiciela, ktory
postrzegany jest jako sportowy Mesjasz popkultury.

Technologie zaczynaja wzrasta¢ w stosunku nadrzednosci wzgledem spoteczenstwa
i pojedynczych ludzi. Na przetomie stuleci dziedzina nauki jaka jest medycyna niemal catkowicie
poddata si¢, uznajac trumf technologii, szczegdlnie od czasu zorganizowania laboratoriow
diagnostycznych i wynalezienia antybiotykow w 1940 roku (Tamze 2001). Praktyka medyczna
zaczela bezpowrotnie wkraczaé w nowa fazg. Za pierwsza mozemy uznaé bezposredni kontakt
lekarza z do§wiadczeniami pacjenta, wiedza tego pierwszego byla niekwestionowana, a sama jego
osoba postrzegana byta w kategoriach bostwa tudziez autorytetu. W fazie drugiej charakterystyczne
sa badania fizykalne, tacznie z uzyciem specjalnie dobranych technologii, ktoére na warsztat biorg juz
nie doswiadczenia pacjenta ale jego cialo, jako przedmiot analiz. Faze obecna wyraza
niebezposrednia  styczno$¢ i komunikacja z cialem i do$wiadczeniem, przy wykorzystaniu
instrumentdéw technicznych. Wyrasta komputerowa aparatura dajaca poczucie bezpieczenstwa,
sprawstwa i ufnosci. Do$wiadczenie lekarza, istotnie wazne i potrzebne, zdaje si¢ kroczy¢ za dzietem
techniki. Pojawia si¢ mit nicomylnosci odkrywanych w zawrotnym tempie przyrzadéw i ustrojstw,
co Reiser podsumowuje nastepujaco ,,W ciggu dwoch ostatnich stuleci zatem lekarz, catkiem
nie§wiadomie, stopniowo wyrzekt si¢ niezadowalajagcego przywigzania do subiektywnego
swiadectwa- tego, co mowi pacjent, by zastgpi¢ je nabozng wiarg w §wiadectwo technologiczne- to,
co moéwi maszyna. W te sposob jeden czastkowy poglad na chorobg ustgpit miejsca innemu. Lekarz
czynigc coraz szerszy uzytek z technologii diagnostycznej, patrzy na pacjenta przez coraz gestszy
ekran sprzgtu i specjalistow; jednoczesnie rezygnuje z kontroli nad coraz wigeksza czgécig procesu
diagnostycznego. Okoliczno$ci te oddalaja go zaréwno od pacjenta, jak i od jego wlasnych sadow”
(Reiser 1978).

Presja ekspansji nowych technologii na zycie spoteczne jest tak silna, Ze nie zawsze udaje
si¢ nadazy¢ za tym co niesie za sobg postep. Czlowiek staje si¢ biernym konsumentem, a jego
glownym celem staje si¢ produkowanie i eksploatowanie przedmiotow, nie zawsze mu potrzebnych
,Uprzedmiotowiony cztowiek spedza czas na wykonywaniu czynno$ci, ktorymi nie jest
zainteresowany, wsrdd ludzi, ktérzy go nie ciekawia, produkujac przedmioty, ktoére go nie obchodzg.
Kiedy za$ nie wytwarza- konsumuje. Jest jakby wiecznym oseskiem z otwartg buzig, przyjmujgcym
biernie wszystko to, co narzuca mu majacy zapobiega¢ nudzie przemyst- papierosy, trunki, kino,
telewizje, sport, lektury itd.” (Fromm 2002). W czasie wspoétcze$nie kwitngcego technopolu mozna
dostrzec mechanizm utowarowienia oraz wysoce rozwinig¢tej konsumpcji napgdzanej hastem
konsumuj¢ wigc jestem” (Bauman 2006a). Stowo ,jestem” bezposrednio oznacza bycie
petnoprawnym cztonkiem spoleczenstwa. Jednostka, niepotrafigca sprosta¢ tym wymaganiom nie jest
uzyteczna, zostaje ,,wypchana” poza margines spoteczenstwa konsumpcyjnego i staje si¢ cztonkiem
podklasy. Nie liczy si¢ potrzeba, ktora sama w sobie stwarza warunek przysztego zakupu, ale
umiejetnose jej wykreowania, zdolno$¢ wytworzenia i wizualizowania potrzeby zakupu.

Prowadzac rozwazania dotyczace presji technologii na zycie spoteczne nie sposéb poming¢
podziatu, jaki 6w proces tworzy w wysoce skomercjalizowanym $wiecie. Pojecie nierownosci
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spotecznych, ktore w tradycyjnym ujeciu oznaczato nieréwna dystrybucje materialnych débr, obecnie
przyjmuje calkowicie nowym wymiar — nieré6wno$ci informacyjnych. Na jednym biegunie znajduja
si¢ uprzywilejowani mieszkancy wysoko rozwinigtych krajow, z kolei na drugim- zgubieni, w pewien
sposob odizolowani informacyjnie mieszkancy krajow stabo rozwinigtych, w tym krajow trzeciego
$wiata. Niektorzy badacze, jak na przyktad F.M. Gawrycki (2010) dominacj¢ i prym pierwszego
bieguna wzgledem drugiego okre$laja mianem neokolonializmu XXI wieku. Osoby zyjace
w cyberkulturze, czerpigce korzysci z jej dobrodziejstw tatwiej wpasowuja si¢ w potrzeby
nieustannych zmian. Wedtug Jeremy'ego Rifkina mozliwo$¢ stalego i powszechnego dostepu do
$wiata wirtualnego jest niezwykle wazna gdyz ,,Kogo sta¢ na dostgp do cyberprzestrzeni, wspolnych
sieci 1 wirtualnych swiatow tworzacych nowsa eteryczna ptaszczyzng ludzkiej egzystencji, ten bedzie
miat [...] kontakty, a wszyscy inni pozostang z dala od elektronicznych bram" (Rifkin 2003).
Rozdzwigk jaki tworzy si¢ pomigdzy krajami wysoko i stabo rozwinigtymi wytycza lini¢ podziatu
w skali globalnej. Przepas¢ technologiczna jest punktem wyjsciowym do tworzenia i poglebiania
dalszych nieréwnos$ci o niezahamowanej intensywnos$ci. Brak dostepu do sieci stanowi nie tylko
0 deficycie kontaktow, nawigzywaniu i podtrzymywaniu znajomosci ale zmniejsza mozliwosci
poznawcze zamykajac droge wolno$ci, mobilnosci, dostepnosci informacji.

Problematyke presji, jaka wywieraja nowe technologie na zycie spoteczne, analizuje réwniez
W. Orlinski w swoje ksigzce zatytutowanej ,,Internet. Czas si¢ ba¢” pokazuje za pomoca licznych
przyktadow, ze oferowane dobrodziejstwa sieci sa tylko pozorem, ztuda, ktorej poddaje si¢ niczego
nie§wiadomy cztowiek. Orlinski przytacza przykltad najstynniejszego dzi§ portalu
spotecznos$ciowego, wskazuje, ze faktycznie mozna istnie¢ be profilu, wtasnego konta na Facebooku
jednak skutkuje to odcigciem od wielu zrodet informacji, ktore whasnie tam sg zamieszczane. Ponadto,
oprécz niedoinformowania nast¢puje wyalienowanie w postaci odebrania glosu, na wielu stronach
internetowych dodanie komentarza jest mozliwe po uprzednim zalogowaniu na popularnym medium.
Ksigzka doskonale wpisuje si¢ w dyskusje dotyczaca demokratyzacji pogladow, stanowiac pretekst
do zajecia krytycznego stanowiska wzgledem spostrzegania nowych technologii.

Na zakonczenie warto si¢ zastanowié¢ czy $wiat, dzicki obecno$ci nowych technologii
i rosnacej w sile komputeryzacji bedzie swiatem lepszym od tego, ktory przyszto nam obserwowac?
Richard Barbrook w stynnym dziele ,,Przysztosci wyobrazone. Od myslacej maszyny do globalnej
wioski" stara si¢ odpowiedzie¢ na pytanie zadawane przez wspotczesnego czlowieka, a mianowicie
dlaczego wigkszo$¢ 0sob wierzy, ze technologia moze uzdrowié spoteczenstwo? Co sprawia, ze
wyobrazenia jakie konstruuje cztowiek okazujg si¢ by¢ tak nieprzystawalne do rzeczywistosci?
| dlaczego odczuwa rozczarowanie gdy stworzony projekt wizjonerski nie przynosi oczekiwanych
rezultatow? Jak sugeruje badacz obecnie mamy do czynienia z fenomenem utopii niezrealizowanych
czy tez zaniechanych. Wigkszo$¢ z wizji architektonicznych, jak i technologicznych, powzigtych
przez spoleczenstwo Zachodu, nigdy nie sprawdzita si¢. Przez dziesigciolecia obiecywano ludziom,
ze rozw6j nowych technologii, a zwlaszcza postgpujaca komputeryzacja, doprowadza do
rewolucyjnych przemian spoteczno- kulturowych. Wszystkich czeka¢ mialo wygodne zycie,
dostatek, wolno$¢ i prawdziwie egalitarna demokracja. Najtrafniej wyrazaja to stowa samego
Barbrooka ,,Zdecydowalem wigc, Zze zaczng te ksigzke od zglebienia nastgpujacego paradoksu:
dlaczego przysztosc, ktorg obiecuje si¢ mnie, dorostemu londynczykowi z pierwszej dekady XXI
stulecia, jest taka sama, jak przysztos¢, ktora obiecywano na nowojorskiej Wystawie Swiatowej
ponad czterdziesci lat temu. Jeszcze dziwniejsza kwestia: przeciez wedlug prognoz z czas6w mego
dziecinstwa, powinienem juz od dawna zy¢ w owej wspaniatej przysztosci. Prognozy te liczg sobie
niemalo wiosen, totez wszyscy jestesmy z nimi catkiem dobrze obeznani. Od matego dowiadujemy
sig, ze pewnego dnia maszyny beda mysle¢, a nawet odczuwad, tak jak ludzie” (Barbrook 2009).

4. Zakonczenie

Spoteczenstwo informacyjne jest rozlegly ptaszczyzng, ktéra w sposdb rozmaity korzysta
z wszelkich Zrodet informacji. Internet w niewyobrazalnej mierze zrewolucjonizowal wspotczesny
$wiat. Tworzy nowego typu przestrzen, ktéra wszechogarnia kazda dziedzing zycia czlowieka.
Czlowiek egzystuje nie w jednym, lecz w dwoch rownoleglych §wiatach, ktére tworza integralng
jednos$¢ wzajemnie si¢ przenikajagc. Wyzwaniem staje si¢ nauka umiejetnego funkcjonowania na
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plaszczyznie obu $wiatdow, tak aby ten nienamacalny -wirtualny- nie stal sie substytutem, pewnym
zamiennikiem rzeczywistoéci off-line. Swiat cybernetyczny nie moze staé si¢ ucieczka, lekiem
zaaplikowanym na trudne realia codzienno$ci. Winien by¢ otwartym ,,oknem na $wiat", podtozem
podtrzymujacym kontakty spoleczne, mozliwoscia zapoznania nowych ludzi, dazeniem do rozwijania
swoich zainteresowan. Tuz obok plaszczyzny wirtualnej, normalnym torem biegnie zwykle zycie,
ktore jest rownie wazne 1 warte przezycia, jak i to w wytworzonej i nigdzie nie umiejscowionej
przestrzeni.

Jednocze$nie potrzeba zaakcentowac, ze rozwoj technologiczny, ktoérego produktem jest
»globalna wioska cyfryzacji” nie daje mozliwosci zatrzymania i powrotu do pewnej stabilizacji,
niezmiennosci jaka gwarantowata tradycja. Jak zauwaza A. Andrzejewska (2015) ,,Nastapily
ogromne przemiany dotyczace wszelkich aspektow zycia w sferach osobowej, spotecznej oraz
kulturowej nie tylko dorostego czlowicka, ale takze dzieci i mtodziezy. Styl zycia juz od
najmtodszych lat bardzo czgsto odpowiada standardom wyznaczanym przez technologi¢”.
Oczywiscie pewna doza wegetacji opierajaca si¢ technologizacji jest mozliwa, jednak nalezaloby
dokonaé¢ pewnego “oderwania” i pogodzenia z rytmem wyznaczanym przez $wiat natury, co
charakteryzuje ludy pigmejow zamieszkujacych Afryke czy grupy Indian w Ameryce.
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Streszczenie

W pracy poddano analizie, r6znice w wysokosci potencjalu tworczego oséb studiujacych na
kierunkach humanistycznych na Akademii Pedagogiki Specjalnej im. M. Grzegorzewskiej
w Warszawie itechnicznych na Wojskowej Akademii Technicznej w Warszawie. Do pomiaru
postawy tworczej wykorzystano kwestionariusz KANH autorstwa Stanistawa Leona Popka. Badanie
nie potwierdzitlo znaczacej roznicy w potencjale tworczym studentdw nauk humanistycznych
i technicznych.

1. Wstep

Sktadajac dokumenty na dany kierunek studiow, standardowo bierze si¢ udzial w rekrutacji
na okreslonej uczelni. Uczelnia poddaje weryfikacji kandydata na studenta wedtug ustalonych przez
siebie kryteriow. Powoduje to selekcj¢ przysztych studentow. Dany kierunek powinien gromadzié
osoby o podobnym zasobie wiedzy, cech czy umiejetnosci. Z pewnoscig studenci Elektroniki
i Telekomunikacji z Wojskowej Akademii Technicznej w Warszawie maja duzo wigkszy zasdb
wiedzy fizycznej i matematycznej, niz studenci Pedagogiki ogoélnej z Akademii Pedagogiki
Specjalnej im. M. Grzegorzewskiej w Warszawie. Kazda osoba na podstawie wiedzy o sobie,
swiadomie wybiera kierunek, w jakim chce si¢ rozwijaé, badz odrzuca go, majagc wiedzg¢ na temat
swoich ograniczen. Uwidaczniajg si¢ tutaj réznice indywidualne, ktéore na wstgpie moga
kategoryzowaé grupy studentéw na tych o wyzszym i nizszym potencjale tworczym. Czlowiek
charakteryzujacy si¢ wysoka postawa tworcza, wykazuje aktywny stosunek do $wiata i zycia. Ma
wewnetrzng potrzebe poznania siebie i otoczenia, w ktorym zyje. Swiadomie przetwarza i analizuje
rzeczywistos¢, w ktorej sie znajduje. (Popek 2000). Odwaga, zaangazowanie, dociekliwosc,
pomystowo$¢ oraz niezalezno$¢ (Szmidt, 2001) to niektéore z cech osdb tworczych, jakie sg
wymieniane w literaturze przedmiotu. Badania przeprowadzone w Institute of Personality
Assessment and Research (IPAR) przy Uniwersytecie Kalifornijskim pozwolily wyodrgbnicé
i skonstruowa¢ indeks cech o0sob tworczych. Zaliczono do niego m.in. otwarto$¢, niezalezno$c,
wytrwato$¢, zaangazowanie, dociekliwos$¢, odwage oraz odpowiedzialno$¢. Innymi cechami, z jakimi
wigzane sg osoby z wysokim potencjatem tworczym to m. in.: szczegdlny sposob postrzegania Swiata,
otwarto$¢ umystu, niezalezno$¢ i1 odwaga, ekspresyjno$¢, tolerancja dla dwuznacznosci,
spontaniczno$¢, brak obaw przed nieznanym, zdolno$¢ do integrowania przeciwienstw, zdolno$é
koncentracji oraz fascynacja zadaniem oraz zyczliwe poczucie humoru (Luczak 2006).

Wisrod badaczy zajmujgcych sie cechami osobowosci tworczej, mozna wyrozni¢ dwie
generalne orientacje: ,,optymistyczng” i ,, pesymistyczng” (Necka 1987). Optymizm dotyczy
przekonania, ze stwierdzone cechy osobowosci silnie réznicujg populacje osob tworczych w stosunku
do nietworczych (Turska 1994). Mozliwe zatem, ze wybor kierunku studiow réznicuje studentow
rowniez pod wzgledem wysoko$ci potencjatu tworczego. Potencjat tworczy rozumiany jest jako
osobowosciowy potencjat jednostki do osiggania znaczacych wynikéw w zakresie tworczosci. Owe
wyniki nie musza dotyczy¢ tylko wysokich osiagni¢é w dziedzinie sztuki, wynalazczo$ci czy nauki
amoga réwniez przejawiaé¢ si¢ w aktywnos$ci spolecznej, wychowaniu, gotowaniu (Karwowski
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2009), czy w aktywnos$ci codziennej np. poprzez wymyslanie nietypowych rozwigzan probleméw
zycia codziennego.

2. Metody i techniki

W przeprowadzonym badaniu do pomiaru wymiardw postaw tworczych wykorzystano
narzedzie badawcze skonstruowane przez Stanistawa Leona Popka, Kwestionariusz Tworczego
Zachowania KANH 1 z 1989/2000. Kwestionariusz sktada si¢ z dwoch skal, ktore zostaty podzielone
na dwie kolejne. W rezultacie zlozony jest z czterech oddzielnych podskal: konformizm (K)
i nonkonformizm (N) oraz zachowania algorytmiczne (A) oraz zachowania heurystyczne (H).
Zawiera 60 pytan, na ktére mozna udzieli¢ odpowiedzi za pomoca: ,tak”, ,nie” oraz ,nie wiem”.
Normy zostaty opracowane od 12 do 24 roku zycia dla obu pici tacznie.

Po uptywie 27 lat od skonstruowania narzedzia, zostalo ono zaktualizowane i w obecnej
formie sktada si¢ z 26 pytan, na ktére mozna odpowiedzie¢ za pomoca: ,,A - tak’, ,,B - raczej tak”, ,,C
— nie mam zdania”, ,,D — raczej nie”, ,,E — Nie”. Narzgdzie w nowej wersji zawiera dwie skale, ktore
diagnozuja po 13 wiasciwosci. Pierwsza skala dotyczy: konformizmu — nonkonformizmu oraz druga
zachowan algorytmicznych — zachowan heurystycznych.

Kwestionariusz KANH zostat skonstruowany, by moc poddaé weryfikacji empiryczne;j
koncepcji, ktora zostata stworzona przez Stanistawa Leona Popka. Jest to Interakcyjny Model
Rozwoju Zdolnosci Popka, ktory opiera si¢ na trzech filarach: uzdolnienia specjalne, zdolnosci
intelektualne oraz uzdolnienia tworcze. Triada ta wchodzi ze soba w interakcje o réoznym poziomie
nasilenia, co w efekcie pozwala na tworzenie si¢ roznych mozliwosci u poszczegdlnych jednostek
(Popek 2016), tym samym ma wptyw na réznice indywidualne.

Badanie sprawdzajace réznice w wysokosci potencjalu twoérczego, zostato przeprowadzone
w 2015 roku i objeto studentow z warszawskich uczelni: Akademii Pedagogiki Specjalnej im. M.
Grzegorzewskiej - kierunek Pedagogika oraz Wojskowej Akademii Technicznej — kierunek
Elektronika i Telekomunikacja. Badane osoby chetnie wzigty udzial w badaniu, a wypelnienie
kwestionariusza nie przysporzyto im problemow. Podczas badania nie zadawali pytan. Respondenci,
w kazdej chwili mogli zrezygnowac z wypelniania kwestionariusza. Z kazdej uczelni kwestionariusz
KANH rozwiazato po 49 osob. Lacznie w badaniu wzigto udziat 98 studentow w wieku 20 - 22 lat.
Studenci, ktorzy wzieli udzial w badaniu zachowali swoja anonimowos¢.

Glownym celem badania byto sprawdzenie, czy wysoko$¢ potencjatu tworczego rdzni si¢
w zalezno$ci od wyboru kierunku studiow.

Hipoteza glowna zaklada, ze wysoko$§¢ potencjatu tworczego roézni si¢ w zaleznosci od
wyboru kierunku studiow: humanistyczny/techniczny.

W badaniu wyodr¢bniono rowniez:

H1: Potencjal tworczy studentéw nauk technicznych jest wyzszy, niz studentdéw nauk
humanistycznych.

H2: Studenci kierunkéw humanistycznych wykazuja wigkszy konformizm, niz studenci
nauk technicznych.

H3: Im wicksza wysokos$¢ potencjatu tworczego, tym wigksza ch¢é do samodzielnego
organizowania czasu wolnego, pracy i nauki.

Ponizej uzasadniono kazda z hipotez:

HI1: Potencjal tworczy studentéw nauk technicznych jest wyzszy, niz studentow nauk
humanistycznych.

Powyzsza hipoteza zostata sformutowana na podstawie wynikow badania zrealizowanego
przez Dorote Turska w oparciu o kwestionariusz KANH i Test Duncana (Turska 1994). Badanie
wykazalo statystycznie istotne réznice w szczegdétowych grupach badanych: klasie o profilu
humanistycznym — ,.h” i klasie o profilu geodezyjnym —,,g” . Gdzie ,,g” byta jedng z grup ,,najbardziej
tworczych”, a grupe ,,h” charakteryzowal niski poziom postawy tworczej (1994).

H2: Studenci kierunkéw humanistycznych wykazuja wigkszy konformizm, niz studenci
nauk technicznych.

Biorac pod uwage budowe Kwestionariusza Tworczego Zachowania KANH na postawe
odtworczg sktadaja si¢ zachowania algorytmiczne i konformistyczne, a na postawe tworcza
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zachowania heurystyczne i nonkonformizm. Analizujac badanie D. Turskiej klasa ,,g” byta jedng
z grup najbardziej twoérczych, czyli wykazywala w wigkszo$ci zachowania heurystyczne
i nonkonformizm. Klasa ,,h” natomiast charakteryzowata si¢ niskim poziomem postawy tworczej,
czyli przewazaly zachowania algorytmiczne i konformizm nad zachowaniem heurystycznym
i nonkonformizmem (Turska 1994). Hipoteza zostata postawiona, aby sprawdzié, czy powyzsze
wyniki maja odniesienie do rzeczywistosci studenckie;j.

H3: Im wigksza wysokos$¢ potencjatu tworczego, tym wieksza che¢ do samodzielnego
organizowania czasu wolnego, pracy i nauki.

Na postawe tworczg sktadaja sie¢ dwa czynniki sfery charakterologicznej: Nonkonformizm
(N) i Zachowania heurystyczne (H). Nonkonformizm (N) zostal opisany jako niezaleznosé,
odpowiedzialnosc¢, samokrytycyzm, wytrwatos¢. Osoba o postawie nonkonformistycznej jest otwarta,
odwazna, konsekwentna, aktywna, spontaniczna i witalna. Ma wysokie poczucie wartosci, jest
tolerancyjna i odpowiedzialna. Zachowania heurystyczne (H) cechuja osoby, ktore uczg si¢ poprzez
rozumowanie, obserwacj¢. Maja bardzo wysoko rozwinieta wyobrazni¢ tworcza, myslenie
dywergencyjne oraz pamie¢ logiczng (Popek 2000).

Z powyzszego fragmentu wynika, ze osoba o wysokim potencjale tworczym charakteryzuje
si¢ migdzy innymi wysokg samodzielnoscig i samoorganizacja w wykonywaniu i planowaniu swoich
zadan, celow. Jest bardziej niezalezna oraz czgs$ciej tamie schematy mys$lenia i dziatania.
Niezalezno$¢ w dziataniu oraz odpowiedzialno$¢ i §wiadomosé konsekwencji podjetych decyzji
powoduje, Zze osoby o potencjale tworczym wykazujg si¢ wicksza pewnoscia siebie oraz s3 mniej
podatne na wptyw innych osob.

3. Wyniki i dyskusja

H1: W celu weryfikacji hipotezy 1, zaktadajacej, ze studenci kierunkéw technicznych maja
wyzszy potencjat tworczy, niz studenci kierunkow humanistycznych, przeprowadzono wnioskowanie
statystyczne za pomocg testu studenta SPSS. Test zostal przeprowadzony dla préb niezaleznych.
Wynik testu: t = -1,49;df=96;p>0,05. Hipoteza nie zostata potwierdzona, poniewaz wynik testu nie
jest istotny statystycznie.

Ponizej przedstawiono wyniki zestawione w tabelach:

Tab. 1. Srednie wyniki postawy tworczej wsrod studentow kierunkéw humanistycznych
i technicznych.

Postawa Tworcza N Srednia Odchylenie Btad standardowy $redniej
standardowe
Humanisci 49 36,35 8,133 1,162
Techniczni 49 38,53 6,255 0,894
Tab 2. Test t rownosci $rednich.
Réni 95% PU
Oznica
t f P $rednich SE Doln_a Gorna
granica granica

Postawa ) 49 gg 0,14 2184 1,466 5003 0,726
Tworcza

W grupie humanistow $rednia postawa tworcza wyniosta: 36,35, wsrod oséb z kierunkdéw
technicznych niewiele wigcej: 38, 53. Roznica pomigdzy dwoma grupami to zaledwie 2,18. Mozna
wigc stwierdzi¢, ze nie ma znaczacej réznicy w postawie tworczej studentow. Spowodowane moze
to by¢ dobrowolnym, wlasnym wyborem studiow.

Osoby zgodnie z réznicami indywidualnymi wybraly kierunki, ktore byly dla nich
najbardziej odpowiednie - odpowiadaty ich zdolnoéciom i zainteresowaniom, co podtrzymuje ich
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motywacj¢ wewnetrzng. Tym samym rozwijajac si¢ przejawiaty pozytywny stosunek do §wiata, zycia
oraz $wiadomie wyrazaly potrzebe poznania rzeczywistosci, w ktorej si¢ znajduja (Popek 2000c).

Poniewaz respondenci znalezli si¢ w srodowisku, ktore wspiera rozwoj ich zdolno$ci — mimo
tego, ze sa to zupelnie inne $rodowiska , nie mozemy zauwazy¢ istotnej roznicy w ich postawie
tworczej. ,,L. Zdracher i J. A. Paspanalanow (1986) zaktadaja, ze indywidualne zdolnosci rozwijaja
si¢ poprzez integracj¢ trzech elementéw psychiki: poznania, emocjonalnosci i motywacji. Na ich
bazie, ksztattuja si¢ zdolnosci intelektualne i specjalne (w tym takze tworcze)” (Popek 2000d). Kazda
z uczelni daje mozliwo$¢ rozwoju tych trzech sfer swoim studentom.

Niepotwierdzenie tej hipotezy odrzuca sugerowany podziat na mniej i bardziej tworczych.
Kazdy kierunek daje rowne szanse na rozwoj postawy tworcze;j.

H2: W celu weryfikacji hipotezy zakladajacej, ze studenci kierunkéw humanistycznych
wykazuja wickszy konformizm, niz studenci kierunkéw technicznych, przeprowadzono
wnioskowanie statystyczne za pomoca testu studenta SPSS. Test zostal przeprowadzony dla prob
niezaleznych. Wynik testu jest nieistotny statystycznie: t= - 1,159; df=96; p>0,05. Hipoteza 2 nie
potwierdzita sie.

Ponizej przedstawiono wyniki zestawione w tabelach:

Tab. 3. Srednia postawa tworcza wéréd studentow.

. : . Odchylenie , ..
Postawa Tworcza N Srednia standardowe Btad standardowy $redniej
Humanisci 49 13,1837 4,63983 0,66283
Techniczni 49 14,2653 4,59518 0,65645
Tab. 4. Test t rdwnosci $rednich.
e 95% PU
df Ro6znica ]
t P srednich Dolna Gorna
granica granica
Postawa - 96 0,249 -1,08163 0,93289 29334 0,77014

Tworcza 1,159

Skale: nonkonformizmu (N) i zachowania heurystycznego (H) skupiaja te cechy
wewnetrzne, ktore przypisywane s3 przez badaczy jednostkom tworczym. Skale konformizmu
i zachowania algorytmicznego sg przeciwienstwem skal, ktore sktadajg si¢ na postawg tworcza
(Popek 2000). Falsyfikacja tej hipotezy potwierdza rowniez prawidtowos$¢ wyniku hipotezy 1. Zatem
oczywiste jest, ze humani$ci nie mogg wykazywac postawy bardziej konformistycznej, niz techniczni
poniewaz ich potencjal tworczy jest niemalze identyczny. Wyniki obu hipotez sg ze sobg powigzane.

H3: Im wicksza wysokos$¢ potencjatu tworczego, tym wigksza cheé do samodzielnego
organizowania czasu wolnego, pracy 1 nauki. W celu weryfikacji powyzszej hipotezy
przeprowadzono wnioskowanie statystyczne za pomoca testu T studenta dla prob niezaleznych.
Wiynik testu okazat si¢ statystycznie istotny: t= - 4,12;df=96;p<0,0001. Hipoteza potwierdzila sie.

Ponizej przedstawiono wyniki zestawione w tabelach:

Tab. 5. Test t rownosci $rednich.

. 95% PU
t df D Ro6znica
$rednich Dolna Gorna
granica granica
Postawa - 96 0,0001 5726 1,39 8486  -2,966

Tworcza 4,118
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Tab. 6. Srednia postawa tworcza wsrod studentow.

. < . Odchylenie . .
Postawa Tworcza N Srednia standardowe Blad standardowy $redniej
Niesamodzielni 40 34,05 6,733 1,065
Samodzielni 58 39,78 6,788 0,891

Utworzono dwie grupy: pierwsza - niesamodzielni, czyli osoby, ktore wola, aby narzuci¢ im
czas rozwigzania i wykonywania jakiego$ zadania oraz osoby samodzielne, ktore lubig same
organizowac swoj czas wolny, nauki czy pracy. Z grupy 98 os6b do grupy I zakwalifikowano 40 0sob,
a do II grupy 58 osob.

Wsréd nowo odkrytych cech osobowos$ci znajduje sie wewngtrzne poczucie kontroli.
Nonkonformizm — konformizm ma istotny wptyw na sprawowanie kontroli nad otoczeniem i samym
sobg. Ukazuje to zwigzek pomigdzy kontrolg wewnetrzng a nonkonformizmem (E. Turner 1981).
Osoby o wysokim potencjale tworczym wykazuja wicksza che¢ do samostanowienia o sobie
i srodowisku, w ktorym zyja. Postrzegaja i bardziej walcza o swoja indywidualnos¢ i niezaleznos¢ od
0s0b o0 nizszym potencjale tworczym. Dzigki niezalezno$ci i checi do samoorganizacji sg w Stanie
pokonaé¢ wigcej przeszkod, niz osoby, u ktorych bardziej widoczna jest postawa konformistyczna.
Dzieje¢ si¢ tak poniewaz nie zrazajg si¢ tak szybko, gdy pojawiajg si¢ trudnosci i wykazujg wicksza
wole¢ zrealizowania swoich zatozen nawet przy niesprzyjajacych warunkach (brak odpowiednich
srodkow, brak wsparcia ze strony innych osob). Postawa konformistyczna charakteryzuje sie
dostosowaniem do spoteczenstwa i byciem zaleznym od innych oséb, co powoduje, ze Spoteczenstwo
podejmuje i narzuca swoje racje i prawa. Osobom tym, jest cigzej realizowac¢ zatozone cele, gdyz ich
realizacje uzalezniaja od aprobaty innych 0sob oraz ich zdania.

Warto zwrdci¢ uwage na to, ze obecna rzeczywistos¢ spoteczna stwarza ,,zapotrzebowanie”
na ludzi tworczych. Kreatywnos¢ jest jedng z kluczowych kompetencji w dzisiejszym $wiecie. Mozna
zaobserwowac staly wzrost zapotrzebowania na osoby tworcze — okoto 1900 roku wynosito ono 1%
populacji, w 1950 roku - 3% populacji, w 1975 roku - 5%, w 2000 roku - 7,5%, a obecnie 10%
populacji (Popek 2016). Szybki postgp naukowo-techniczny wzmaga wykonywanie czynnosci
bardziej skomplikowanych mentalnie i praktycznie, co powoduje wygasanie czynno$ci prostych
(Popek 2016). Zatem 0soby pokonujace coraz to wyzsze szczeble edukacyjne powinny mie¢ szanse,
by wypracowac takie umiejetnosei, ktore pozwolg im te skomplikowane czynnosci wykonywac.
System edukacji powinien wspiera¢ uczniow i studentdéw w rozwoju ich osobowosci tworczej, ale
aby to byto mozliwe, potrzebne jest odejscie od systemu szkoty tradycyjnej, czyli porzucenie strategii
podajacych i reprodukcyjnych wiedze na rzecz sytemu szkoty nowoczesnej, ktora bazuje na réznicach
indywidualnych (Popek 2016). Bazowanie na roznicach indywidualnych jednostki umozliwi jej
rozw6j oraz stworzy odpowiednie Srodowisko do nabywania okreslonych kompetencji oraz
rozwijania cech sprzyjajacych zrachowaniom nonkonformistycznym i heurystycznym. Z pewno$cia
osoby otwarte, myslace nie szablonowo i odwazne skorzystajg z dobrodziejstw technologii oraz
z mozliwosci jakie im daje m.in. do samoksztatcenia np. za pomoca szkolen zdalnych. Osoby, ktorym
pokazano, ze nie trzeba si¢ ba¢ nowych nieznanych rzeczy, a wrecz warto je poznawaé oraz byé
otwartym, ciekawym $wiata sprawia, ze nie zamykajg si¢ na rozwoj wlasny rozwdj. Osoby wyznajace
idee ciaglego uczenia si¢: Life Long Learnig — LLL (Tana$ 2016) beda zawsze o krok do przodu
przed tymi, ktoérzy na swoj wlasny rozwoj sa ,,zamknigci”.

4. Podsumowanie

Reasumujgc wybor kierunku studiéw nie roznicuje studentow pod wzgledem wysokosci
potencjatu twoérczego. Kazdy student ma prawo i mozliwo$¢ rozwoju swojej postawy tworcze;j.
Wybor kierunku studiow humanistyczny/ techniczny sam w sobie nie rzutuje na przyszios¢ i dalszy
rozwoj cztowieka. Wzrost postawy tworczej wzmaga che¢ do samodzielnego podejmowania decyzji,
planowania wolnego czasu pracy i nauki. Tym samym wzrasta niezalezno$§¢ i cheé do
samostanowienia o sobie i rzeczywistosci, w ktorej zyje dana jednostka. By sta¢ si¢ osoba
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0 nietuzinkowym potencjale tworczym, warto pracowa¢ nad zachowaniami heurystycznymi oraz
postawa nonkonformistyczng. Warto pracowa¢ nad cechami, ktére charakteryzuja osoby tworcze,
z wysokim potencjalem tworczym: otwarto$¢ na nowe rzeczy, konsekwencje, spontanicznosc,
odwagg, niezaleznos¢, wytrwatos¢, dociekliwo$¢ oraz otwarto§¢ umystu i nie zamykanie si¢ na jedno
mozliwe rozwigzanie, lecz szukanie wielu potencjalnych metod wyj$cia z danych sytuacji i trudnosci.

Badania empiryczne prowadzone przez S. Calshdan i G.S. Welsh w latach 60. potwierdzity
zwiazek zachowan nonkonformistycznych z osobowoscia tworcza. Nawet codzienna rzeczywistos¢
wymaga kreatywnego podejscia do rozwigzywania codziennych problemow. Warto zwrdci¢ na to
uwage, gdyz od dziatan menedzerow, konstruktorow, projektantow, nauczycieli zaleze¢ bedzie
postep, dynamika i efektywno$¢é podnoszenia poziomu zycia calego spoteczenstwa (Popek 2016).
Kazdy cztowiek powinien nicustanie pracowaé nad wlasnym rozwojem w mysl, ze brak rozwoju to
cofanie si¢. Przy tak szybko zmieniajacej si¢ rzeczywisto$ci idea Life Long Learnig pozostaje
nieodzowna w codziennym zyciu. Wyniki badania pokazuja, ze najwigkszy wplyw na rozwoj
potencjalu tworczego ma sama jednostka, a uznanie, ze tworczo$¢ moze przejawiaé si¢ w kazdej
dziedzinie zycia (Giza 1998) powinno skupi¢ uwage ludzi, by rozwijali cechy najbardziej dla niej
pozadane.

Kierunek studiéw nie réznicuje studentdw na tworczych i mniej tworczych, co pozwala na
realizacje¢ wybranej drogi edukacyjnej. Powinno to by¢ optymistycznym bodzcem dla jednostek by
rozwijac to co jest w nich najlepsze, ale rowniez dla nauczycieli, pedagogow i rodzicow. Mozliwosci,
czyli zdolnosci i uzdolnienia jakie ma dana osoba sg warunkowane genetycznie, co niezaprzeczalnie
potwierdzaja wyniki badan (Popek 2016). Grono pedagogiczne, najblizsze osoby (rodzice,
dziadkowie etc.), jak i sama jednostka powinni mie¢ swiadomosc, ze o ile na geny i ich modyfikacje
nie ma wptywu, to nigdy nie mozna w 100% przewidzie¢ jak bardzo moga rozwing¢ si¢ cechy,
a zatem mozliwos$ci danej osoby dzigki ,regulowaniu” czynnikéw Srodowiska i wlozeniu pracy
wlasnej w rozwdj swojej osobowosci.
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Streszczenie

W pracy poddano analizie wspéiczesne odmiany edukacji zdalnej, oraz metody jej
klasyfikacji. Artykut ma na celu ukazanie réznorodnos$ci form, za pomoca ktoérych mozna uczy¢
innych oraz podnosi¢ poziom wlasnej wiedzy i umiejetnosci.

1. Wstep

Cztowiek to istota uczaca sie¢ cale zycie. Wciaz przyswaja nowe informacje, $wiadomie lub
nie. Ewolucja determinuje ciagte dazenie do rozwoju i przystosowania si¢ do srodowiska. Cztowiek,
jak inne gatunki dazy do zapewnienia sobie i swojemu potomstwu lepszych warunkow zycia. To
z tych pobudek chce si¢ rozwija¢. Edukacja zdalna daje mu na to szanse oraz umozliwia podnoszenie
jego poziomu zycia.

Edukacja na odlegto$¢ zmienia si¢ wraz z potrzebami cztowieka, oraz szeroko rozumianym
postepem (przemystowym, technologicznym i informatycznym). Warto zauwazy¢, ze rozwoj
spoteczenstw i ich kultur, wptywa na rozwéj edukacji zdalnej. Edukacja na odleglos¢, wpisuje sie
W postepujace procesy globalizacji. Chociaz moze si¢ wydawac, ze obecne rozumienie potoczne, jak
i naukowe ksztatcenia na odleglo$¢ to konsekwencja wkroczenia w sfere srodowiska wirtualnego
wszystkich dziedzin zycia, zarowno spotecznego, kulturowego, jak i edukacji (Penkowska 2010) to
jednak wiele elementow wskazuje, ze tlo historyczne jest duzo szersze, niz mozna przypuszczaé. Jak
wiadomo edukacja jest nieodtacznym elementem kazdej spotecznos$ci, zatem wszelkie rewolucje
informatyczno-technologiczne, ktore mialy wptyw na rozwoj catych spoleczenstw, nie mogly jej
pomingc.

2. Opis zagadnienia

Edukacja na odleglto$¢ moze by¢ rozumiana w roézny sposob np.: poprzez czytanie
podrecznikow, ksigzek, ebookow, nauke jezykow obcych (dawniej) z kaset, ptyt CD oraz z youtube,
ale robwniez poprzez uczestniczenie w zaj¢ciach wirtualnych uniwersytetow, badz w kursach e-
learningowych osadzonych na platformach. Wspotczesne odmiany ksztalcenia trudno jednoznacznie
wyodrebni¢. Ponizej starano si¢ przedstawic¢ rozne typy edukacji zdalnej oraz mozliwosci jakie sa
obecnie dostgpne.

3. Przeglad literatury

W oparciu o typologi¢ przedstawiong przez Plebanska i Kule (2011), w zalezno$ci w jaki
sposob, prezentowane s materialy edukacyjne, organizowane zajgcia oraz jaka technologia jest uzyta
w szkoleniach e-learnigowych, mozemy podzieli¢ je na rézne typy, formy i tryby. Ze wzgledu na
forme przekazywania wiedzy mozemy wyrdznic¢ trzy formy szkolen:

1. Forma podawcza — polega na samodzielnym korzystaniu z materialtdéw zamieszczonych na
platformach, plytach przez osobe tworzaca kurs. Takimi materialami moga by¢ dokumenty,
prezentacje multimedialne (power point), filmy, nagrania audio, nagrania glosowe. Osoba
uczgca si¢ nie ma kontaktu z nauczycielem oraz z innymi osobami uczestniczacymi
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w kursie. Mogg to by¢ kursy zamieszone na ptytach CD wraz z ksigzka np. Kurs jezykowy
Beaty Pawlikowskiej ,,Blondynka na jezykach”, badz kurs Briana Tracego ,,Maksimum
osiggniec”.

2. Forma interaktywna — polega na korzystaniu z materiatow dydaktycznych, ktore wymagaja
od osoby uczacej si¢ zaangazowania oraz czynnego udziatu. Ta forma wykorzystuje m.in.
symulacje, gry, quizy. Przykladem takiego interaktywnego szkolenia opartego na grze jest
kurs pierwszej pomocy, stworzony w Wielkiej Brytanii pt. ,,Life-saver”.

3. Forma wspodtpracy — polega na zdobywaniu wiedzy, wraz z innymi osobami. Wspotpraca
ta odbywa si¢ na zasadzie wymiany informacji, dyskusji, realizowaniu wspoélnego projektu.
W ten sposob, realizowane sg niektore szkolenia na platformie Moodle, w Akademii PARP

Szkolenia zdalne, mozemy rowniez rozrézni¢, ze wzgledu na tryb uczestnictwa. W tym
przypadku, rowniez mozna wyr6znié trzy rodzaje:
1. Tryb asynchroniczny — uczestnicy, biorgcy udzial w kursie, korzystaja z niego w réznym
czasie i miejscu. Tresci szkolenia, sa dostepne o kazdej porze, bez wzgledu na lokalizacje
np. platforma do nauki j¢zykow obcych: duolingo,

2. Tryb synchroniczny — uczestnicy bioracy udzial w kursie, mogg korzystaé z niego
w dowolnym miejscu, ale w tym samym czasie. Tego typu szkoleniami moga byc¢:
prowadzenie webinariow, zaj¢¢ na skype.

3.  Tryb mieszany — inaczej zwany blended learning, komplementarny lub hybrydowy. Polega
na potaczeniu tradycyjnej edukacji ze edukacja na odleglos¢. Metody edukacji zdalnej maja
za zadanie wspiera¢ proces ksztalcenia tradycyjnego. Forma ta jest do§¢ efektywna i coraz
bardziej popularna. Glownym celem jest zmaksymalizowanie efektywnos$ci nauczania przy
jednoczesnym zminimalizowaniu kosztow zwigzanych z realizacja szkolenia.

Jak mozna zauwazy¢, wymienione powyzej tryby zostaly przejete z tradycyjnego
ksztalcenia. W szkole, gdy odbywa si¢ tradycyjna lekcja, nauczyciel na ogét thumaczy uczniom
zagadnienia swojego przedmiotu, rozwigzuje z nimi zadania. Uczniowie go stuchaja, notuja. Zarowno
nauczyciel, jak i uczniowie znajduja si¢ w tym samym miejscu, o tej samej porze — synchronicznie.
Ten tradycyjny sposéb nauczania, zostat przeniesiony do sieci, gdzie miejsce to np. platforma, gdzie
spotykaja si¢ uczniowie i nauczyciel, 0 tej samej porze. Podobnie jest z trybem asynchronicznym. Na
tradycyjnej lekcji, nauczyciel zadaje prace domowa. Uczniowie wykonujac ja w domu, nie widzg
swojego nauczyciela, pomimo to uczg si¢. Owag prac¢ domowa, wykonujag o dowolnej porze
i w dowolnym miejscu. Tryb asynchroniczny, jest doktadnie tak samo rozumiany w edukacji na
odlegto$¢, gdzie kursant rozwiazuje i wykonuje okre§long pracg, w wybranym przez siebie czasie
i miejscu.

Podsumowujac, mozemy wyodrebni¢ kursy zdalne, ktore sg catoSciowo dostarczane za
pomoca Internetu, kursy typu blended learning, czyli wspieranie tradycyjnej edukacji poprzez metody
edukacji na odlegto$¢ oraz kursy tradycyjne, ktore zamieszczaja materiaty na platformie.

Szkolenia zdalne mozemy réwniez podzieli¢, ze wzgledu na podmiot, ktory korzysta z tego
rozwigzania. Wyodrgbniamy:

A. E-learning korporacyjny, ktory jest wykorzystywany na wewnetrzne potrzeby duzych firm
np. farmaceutycznych, ustugowych, telekomunikacyjnych,

B. E-learning akademicki, ktdry jest wykorzystywany przez uczelnie wyzsze do prowadzenie
e studiow, badz pojedynczych przedmiotow w formie zdalnej np. BHP oraz uzupetniania
tradycyjnych zaje¢ (blended learning)
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C. E-learning instytucjonalny, inaczej administracyjny, ktory jest wykorzystywany przez
portale edukacyjne. Nierzadko s3 one polaczone z platforma, na ktorej sa zamieszczane
materiaty edukacyjne. Sg to instytucje np. fundacje, urzedy czy ministerstwa.

Wyzej wymienione typologie, ukazuja duza réznorodnosé¢ form ksztatcenia zdalnego. Dzigki
temu tatwiejsze jest dostosowanie odpowiedniego szkolenia na odleglos¢, zarowno w firmach, na
uczelniach, czy dla pojedynczego uzytkownika (Plebanska i Kula 2011).

G. Penkowska (2010) wymienia kilka sposobow dostarczania materiatdéw w formie zdalne;j.
Migdzy innymi wyréznia umieszczanie wyktadéw na platformach e-learningowych oraz stronach
internetowych, zamieszczanie gotowych kurséw e-learningowych na platformach edukacyjnych,
przesylanie materialdw za pomoca poczty elektronicznej. Informacje moga by¢ wymieniane na
portalach spotecznosciowych (Facebook, NaszaKlasa), komunikatorach (GaduGadu, Messenger,
Skype) oraz forach dyskusyjnych czy blogach.

Warto zauwazy¢, ze materiaty dydaktyczne obecnie mogg by¢ zamieszczane na dyskach np.
na dysku google, czy na dropboxie. Nauczyciele i wyktadowcy akademiccy z powodzeniem moga
wykorzystywa¢ darmowe platformy edukacyjne (Moodle, BlackBoard, Fronter, OLAT).

Z. Zielinski (2012) wyroznia dwie formy e-learningu, ze wzgledu na wykorzystywane
technologie:

1. CBL, czyli Computer Based Learning to forma samoksztatcenia, gdzie uczacy si¢ korzysta
z komputera oraz programéw zapisanych na ptytach CD/DVD lub pendrive — nie potrzebuje dostgpu
do sieci. Proces komunikacji z prowadzacym i innymi osobami uczgcymi si¢ jest uniemozliwiony. Sg
to takie materiaty dydaktyczne, ktore maja stata posta¢ — nie mozna ich modyfikowac¢. Charakteryzuja
si¢ bardzo duza multimedialno$cig i interaktywno$cia ze wzgledu na wykorzystanie: grafik, filmow,
animacji, dzwigkow, pytan, testow. Ta forma samoksztalcenia wymaga od kursanta samodyscypliny
i umiejetnosci motywowania si¢, poniewaz zostaje on sam na sam z dostarczonym mu materiatem.

2. WBL, czyli Web Based Learning jest to rodzaj szkolenia, ktory wymaga dostepu do sieci.
Osoby uczace si¢ moga si¢ komunikowa¢ zar6wno z osoba prowadzacg kurs, jak i z innymi uczniami.
Dostarczane materialy moga by¢ na biezaco modyfikowane i uzupetniane w dowolnym momencie.
WBL daje mozliwos¢ samoksztatcenia, jak i wspolpracy z innymi.

Edukacje na odleglos¢ mozna podzieli¢ na taka, ktéra potrzebuje dostgpu do sieci
internetowej oraz na taka, ktora jej nie potrzebuje. Ta, ktora jej nie potrzebuje umieszcza materiaty
do nauki wtasnej na réznego rodzaju nosnikach. Tak jak wspomniano wczesniej takimi nosnikami
moga by¢: papier, kaseta, ptyta CD/DVD, pendrive, dysk zewn¢trzny. Edukacja na odlegtos$¢, ktora
wykorzystuje mozliwosci potaczen sieciowych ma do dyspozycji umieszczanie materialow
dydaktycznych na rdéznego rodzaju platformach, dyskach chmurowych, w e-mailach, na stronach
internetowych (blogach, forach dyskusyjnych, portalach spotecznosciowych). Materialy mozna
umieszcza¢ w darmowych aplikacjach np. Quizlet, Quizomania, Duolingo, jest takze mozliwos¢
prowadzenia zaje¢ poprzez webinaria, programy takie jak Skype, Messenger. Nowe technologie
czesto modyfikujg stare narzedzia, przeksztalcajac je w forme elektroniczng np. listy w e-maile;
ksigzki w ebooki, ale rowniez daja mozliwo$¢ komunikowania si¢ z drugg osobg z odlegtego dla nas
miejsca np. telefonicznie, z przekazem wizualnym — Skype. Do tego grona mozna dotgczy¢ wszelkie
podcasty i jego pochodne np. webcasty — sg to retransmisje i nagrania np. webinaru; screancasty —
wszelkiego rodzaju filmy instruktazowe pokazujace zdarzenia majace miejsce na ekranie komputera
oraz vodcasty, czyli publikacje filmowe (Zielinski 2012).

Nowe technologie, rozwijajac tradycyjne metody nauczania, daja szersze mozliwos$ci
poznawania §wiata, np. aplikacja Google Street View — umozliwia wirtualny spacer po dowolnym
miejscu na ziemi. Kreowanie rozszerzonej i wirtualnej rzeczywistosci i ,,przenoszenie si¢” w miejsca,
badz w okreslone sytuacje. Tego typu rozwigzania zaczynaja pozostawa¢ na porzadku dziennym.
Augmented Reality (AR) oraz Virtual Reality (VR) to nowe mozliwoéci pokazywania, do§wiadczania
i rozumienia $wiata. Augmented Reality to rozszerzona rzeczywisto$¢, polegajaca na mozliwo$ci
wprowadzania prototypéw zmian w rzeczywistym §wiecie na swoim tablecie, smartfonie. Urzadzenia
mobilne ,,widzac” otoczenie, w ktorym osoba uzywa okreslonej aplikacji moze wprowadzaé w nie
zmiany. Tego typu aplikacje proponuje firma Apple wspotpracujgca z firma IKEA. Aplikacja ta
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pozwala na zobaczenie i wstepne urzadzenie mieszkania, pomieszczen z meblami ze sklepu IKEA.
Pozwala ,,zobaczy¢” jak dane wyposazenie bgdzie si¢ prezentowaé w okreslonym miejscu. Tego typu
zastosowanie, mozna wykorzysta¢ w edukacji, np. proponujac ¢wiczenie planowania réznego rodzaju
instalacji elektrycznych, hydraulicznych, dobierania odpowiednich koloréw, przeprowadzania
doswiadczen chemicznych (profesor why — firma oferujgca tego typu rozwiazanie) etc.. Virtual
Reality (VR), czyli wirtualna rzeczywisto$¢, wspottworzona przez Jarona Larniera (Spitzer 2014),
sprawia ze mozna pokaza¢ miejsca, rzeczy nie zmieniajac lokalizacji osoby uczacej si¢, przy okazji
wirtualnych spacerow np. po Watykanie, nauki prowadzenia samochodu, w szkoleniach pilotow.
System VR ciagle doskonali mozliwosci odziatywania na wzrok, dotyk iruch. Ksztalcenie
wzbogacone za pomoca tej metody, pozwoli na przeprowadzanie w salach lekcyjnych realnych
symulacji zjawisk oraz proceséw (Bednarek 2006). AR wzbogaca realng rzeczywisto$é w fikcyjne
elementy, natomiast VR ,,przenosi’ uzytkownika w wirtualny $wiat. Nowe technologie typu AR, VR
z pewno$cig beda si¢ rozwijaé 1 stang si¢ coraz bardziej powszechne. Dzigki zasobom
i wykorzystywaniu Internetu i innych interaktywnych mozliwo$ci osoba uczaca moze si¢ staé
uczestnikiem biezgcych wydarzen, zobaczy¢ niedostepne dotychezas dla niej czgéci $wiata. Obecne
zasoby informacji i danych oraz rozwdj technologii dostarcza nowych narzedzi i tworzy nowe
mozliwo$ci ksztalcenia, w szczegdlnosci w zawodach, w ktorych wazny jest profesjonalizm oraz
weryfikowanie zachowan i podejmowanych decyzji w zaleznosci od danej sytuacji (Bednarek 2006).
VR i AR stajg si¢ narzedziem wprowadzajacym osoby szkolone w nowg przestrzen, ktora pozwala
na nabywanie okre§lonych umiejetnosci i zachowan (np. w lotnictwie). Trwaja badania, jak
rzeczywistos¢ ,,immersyjna” (elektroniczna) oddziatuje na zycie prywatne, spoteczne oraz na rozwoj
w miejscu pracy (Machalska 2019).

Edukacja zdalna daje réznorodne mozliwoéci, wraz z postgpem technologicznym sa one
wrecz ogromne. Szybki rozwdj technik informacyjnych i komunikacyjnych sprawit, ze dostep do
danych, informacji jest trwatym elementem zycia wspotczesnego cztowieka. Mozliwos¢ edukacji na
odleglo$¢ codziennie utatwia prace milionom ludzi. Dostep do Internetu zapewnia nieprzebrane
bogactwo wiedzy na kazdy temat, moze polaczy¢ ludzi z roéznych stron $wiata w jednej chwili
(Tadeusiewicz 2010). Nauka stoi otworem dla kazdego, kto chce si¢ uczyc¢, poglebia¢ swoja wiedze
i kompetencje. Te wszystkie odkrycia oraz zasoby wiedzy iinformacji sg sitami sprawczymi
przeksztalcenia cywilizacji w cywilizacje informacyjng. Glowng walutg w obecnym $wiecie jest
informacja. Internet jest nig wypetniony. W przesztosci to ludzie szukali wiedzy i informaciji, teraz to
wiedza i informacje sa ,,szukaja” ludzi. Wspoélczesny cztowiek wykorzystujacy zdalne metody nauki
jest zmuszony do podejmowania decyzji, z jaka trescig chce mie¢ kontakt (Bigaj 2011) oraz
sprawdzenia czy zrodto, z ktérego czerpie wiedze jest rzetelne. W eksplozji kursow e-learningowych
i innych metod nauczania na odlegto$¢ nie jest to proste zadanie. Warto polegac¢ na instytucjach, ktore
majg stabilne podtoze naukowe. Owe instytucje — najwigksze i najbardziej prestizowe uniwersytety
zapoczatkowaty edukacje zdalna, co doprowadzito do stworzenia MOOC’S, czyli Massive Open
Online Course.

Funkcjonowanie edukacji na poczatku XXI wieku, ksztaltowaty trzy znaczace czynniki:
rozwoj spoleczenistwa informacyjnego, nasilajace si¢ procesy globalizacji oraz postep naukowo-
techniczny. Szybko zmieniajaca si¢ wiedza, informacje oraz wytyczne sa tylko skutkiem wielu
naukowych odkry¢. Z kolei nowe odkrycia zmieniajg wiedze, tak powstata idea ciggtego uczenia si¢
— LLL, czyli Life Long Learnig (Tana$ 2016). Zapewnienie ksztalcenia kazdej osobie, w kazdym
czasie i miejscu na ziemi, moze by¢ realizowane tylko, gdy zostanie wykorzystany oryginalny system
,,uczenia sie bez granic” (Mayor 1996; za: Tanas 2007). Cztowiek posiada fundamentalne prawo do
edukacji. Ministerstwa Edukacji musza, wigc zapewni¢ wszystkim ludziom mozliwo$¢ jego
realizacji. Koszty rozbudowy tradycyjnego sytemu nauczania sa ogromne. Inwestowanie w zdalne
metody nauczania jest zatem uzasadnione.

Wyniku rozwoju technologii informacyjno-technologicznych, pojawily si¢ nowe
mozliwosci, takie jak wspomniane wczesniej MOOC’s. Sg to masowe iogo6lnodostgpne kursy,
znajdujace si¢ w Internecie. Interaktywne narz¢dzia komunikacyjne umozliwiaja budowanie
akademickiej sieci kontaktow studentow i profesorow. MOOC’s zostalo zainicjonowane przez
Udacity, Alison oraz Cousera, ktora zostala zatozona przez profesoréw ze Stanford University (Tanas
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2016). Uniwersytetem, ktory uruchomit platforme z interaktywnymi szkoleniami edukacyjnymi, byt
Massachusetts Institute of Technology (MIT). Platforma ta nosi nazwe¢ MITx, czyli Massachusetts
Innovation &Technology Exchange. Studenci maja mozliwo$¢ bezplatnego zdalnego korzystania
z zamieszczonych na platformie materialow i zajeé, jakie sa prowadzone na w/w uczelni. Moga
réwniez korzysta¢ z wirtualnych laboratoriow i komunikowac si¢ z innymi studentami. Uczestnicy
kursu sg oceniani, ci ktorzy spetniaja wymagania stawiane przez uczelni¢ — otrzymuja dyplom jej
ukonczenia (Blonski; za:Tana$ 2016). MIT rozpoczeta wspolny projekt ,,EdX” z Harvard University,
ktorego celem bylo zrealizowanie uniwersyteckich kursow online w zakresie wielu dyscyplin
naukowych dla studentow z catego §wiata. Kazda osoba, ktora chciata si¢ ksztalci¢, mogta to robié
bezptatnie w dowolnym miejscu na ziemi. MOOC’s jest inicjatywa wielu prestizowych uczelni
z calego §wiata, a warto$¢ edukacyjna, jaka prezentuje jest na bardzo wysokim poziomie. W 2013
roku Uniwersytety Wielkiej Brytanii, przystapity do tworzenia i realizacji projektu o nazwie
LFutureLearn”. Grono uczelni wyzszych zainteresowanych MOOC’s powigksza si¢. W ostatnim
czasie wiele z nich, w tym takze europejskie szkoly wyzsze zaczgly tworzy¢ wiasne otwarte
uniwersytety. MOOC’s otworzyt przed wieloma osobami, mozliwo$¢ ukonczenia prestizowych
uczelni wyzszych, dotad nie osiggalnych ze wzgledu na rézne czynniki m.in. ekonomiczne,
geograficzne (Tana§ 2016). Zdecydowanie jest to szansa dla wszystkich, ktorzy szukaja pewnego,
rzetelnego zrédta informacji.

Mozna wyodrebni¢ dwa typy MOOC’s: xMOOC’s oraz cMOOC’s (Daniel 2016).

A. xMOOC’s — w tym typie kursOw udzial nauczyciela w nauczaniu jest minimalny.
Zamieszczone zostajg gotowe materialy do pracy wiasnej uczestnika. Uzytkownicy kursu
wzajemnie si¢ oceniaja (Galanciak,2018).

B. c¢cMOOC’s — w tym typie kursow udziat nauczyciela w nauczaniu jest duzo wickszy. Jest
réwniez obecna kontrola postepow, jakich dokonuje uczestnik kursu (Galanciak 2018).

Omawiajagc MOOC’s warto wspomnie¢ o OER, czyli Open Educational Resources. W ten
sposob okres§lane sg wszystkie zasoby edukacyjne, ktdére mozna wykorzystywaé bez potrzeby
uzyskiwania licencji. Sg to zasoby, przeniesione do domeny publicznej, z ktorej kazdy ma prawo
skorzystac. W Polsce nazywamy to Otwartymi Zasobami Edukacyjnymi, ktore pozwalaja na
polaczenie i udostgpnienie catej dotychczasowej wiedzy, do celéw naukowych i edukacyjnych.

Idea otwartej edukacji, na szeroka skale stosuje ksztalcenie online. Uniwersytety jako
pierwsze zauwazyly, jak przysztosciowym i cennym narzedziem jest Internet, nie tylko w procesie
komunikowania si¢ studentéw ze studentami, studentéw z wykladowcami, studentdw z uczelnia
(Penkowska 2010), ale rowniez, ze dzigki temu medium, edukacja moze by¢ dostgpna, dla kazdej
osoby na $wiecie. W Polsce pierwszymi o$rodkami akademickimi, ktore rozpoczety rozwijanie idei
otwartej edukacji, ksztalcenia na odleglo$¢ byly: Akademia Gorniczo-Hutnicza im. Stanistawa
Staszica w Krakowie, Uniwersytet Warszawski, Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie,
Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna w Lodzi, Politechnika Warszawska, Szkota Glowna
Handlowa w Warszawie, Uniwersytet Jagiellonski w Krakowie (Tana$ 2007).

4. Podsumowanie

Edukacja w dzisiejszym §wiecie jest prawie ,,na wyciagnigcie r¢ki”. Edukacje zdalng
mozemy dzieli¢ i kategoryzowaé na wiele sposobow. Oczywiscie ma wady, jak np. konieczno$é
zmotywowania sie do samodzielnej nauki, ale rowniez zalety np. dostep do niej moze mie¢ kazdy.
MOOCs dajg nam mozliwo$¢ studiowania na najlepszych uniwersytetach na §wiecie. Ta nowoczesna
odmiana edukacji na odleglo$¢ zdecydowanie ma wplyw na tradycyjny model nauczania na
uczelniach wyzszych. Jest to przystgpny technologicznie sposob przekazywania wiedzy, dajacy
wysoka jako$¢ oraz obnizajacy koszty nauczania. W wielu przypadkach jest doskonatym
rozwigzaniem. Na $§wiecie powstalo wiele uniwersytetow otwartych, ktore rozwijaja ide¢ otwartej
edukacji. Owa otwarto$¢ pozwala na przekraczanie granic, nie tylko ekonomicznych, geograficznych,
ale rowniez granic spotecznych, politycznych, jak i wiele innych. Edukacja zdalna dzigki
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rozwijajagcym si¢ technologiom daje wigcej realnych mozliwosci i szans tym, ktdrzy chcg si¢
rozwijac.
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ludowych
Functions of bird voices in Polish, Russian and British folktales
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Streszczenie

Niniejszy artykul poswigcony jest zagadnieniom zwigzanym z przedstawianiem glosow
ptakéw w bajkach ludowych pochodzacych z wybranych krajow nalezacych do europejskiego
obszaru geograficznego i kulturowego. Opisano w nim przypadki wykorzystywania w bajkach
ludowych dzwickéw wydawanych przez rézne gatunki ptakow, sposobow ich reprezentacji oraz
funkcji, jakie moga petnié poszczegdlne glosy, wraz z uwzglednieniem kontekstu ich symboliki oraz
konotacji emocjonalnych. Ponadto w artykule zawarto analize, w jakich przypadkach obecne
w bajkach ludowych ptaki postuguja si¢ mowa ludzka oraz jakie sg cele i efekty takich zabiegow.

Ptaki stanowig grupe zwierzat stosunkowo czgsto pojawiajaca si¢ w folklorze réznych
narodow i kultur. Licznie wystepuja m.in. w bajkach ludowych, w ktérych mozna napotka¢ zaré6wno
ptaki domowe, jak i Zyjace dziko, a takze magiczne. Wszystkie charakteryzujg si¢ zdolno$cig latania
i posiadaniem upierzenia, moga natomiast r6zni¢ si¢ kolorem piér, upodobaniami zywieniowymi,
miejscem gniazdowania oraz wydawanymi odglosami. Z biologicznego punktu widzenia, ptaki
stanowig grupe zwierzat najsilniej ukierunkowanych na komunikacje¢ wokalng. Wykazujg szczegdlna
w poréwnaniu do innych zwierzat potrzebg podtrzymywania kontaktu glosowego z pobratymcami,
co zwigzane jest z tzw. funkcja fatyczng jezyka. Jest to funkcja, ktdra ma na celu przede wszystkim
inicjowanie oraz podtrzymywanie kontaktu. Moze przejawiaé si¢ w roznorakich zabiegach
komunikacyjnych, majacych na celu np. pobudzanie lub sprawdzanie uwagi wspotrozmoéwcey oraz
niekiedy zaznaczanie, ze kontakt nie zostat przerwany. Na cech¢ charakterystyczng wystepowania
fatycznej funkcji jezyka u ptakow zwrocil uwage rosyjski badacz literatury i jezykoznawca Roman
Jakobson w rozprawie pt. ,,Poetyka w Swietle jezykoznawstwa”, w ktdrej napisal, ze funkcja fatyczna
,...stanowi jedyng z funkcji jezykowych, ktora jest wspolna ptakom i ludziom” (Jakobson 1960:
zrodlo internetowe).

Cecha ta znajduje swoje odzwierciedlenie takze w literaturze. Nierzadko w utworach,
w ktorych pojawiaja si¢ ptaki, ich obecno$¢ przejawia si¢ wlasnie w opisywaniu ich aktywnos$ci
glosowej. W niniejszym artykule przeanalizowano sposoby przedstawiania i funkcje gloséw ptakow
spotykanych w pewnym szczegélnym rodzaju utwordw literackich, jaki stanowig bajki ludowe.
Analizie poddano bajki ludowe trzech wybranych krajow nalezacych do europejskiego obszaru
geograficznego i kulturowego, mianowicie Polski, Rosji i Wielkiej Brytanii. Wybdr ten z jednej
strony pozwolit skonkretyzowa¢ analizowany material, poniewaz zestaw gatunkoéw ptakow
wystepujacych na obszarze catej Europy jest stosunkowo jednolity, natomiast z drugiej strony
umozliwit dokonanie poréwnania réznych aspektow wystepowania ptasich gloséw na przyktadzie
kilku réznych jezykow.

1. Glosy ptakéw w bajkach ludowych i sposoby ich reprezentacji

Bajki ludowe sg przejawem tworczosci znanym wsroéd wszystkich narodow i ludow $wiata,
niezaleznie od roéznic obyczajowych 1 kulturowych czy tez uwarunkowan przestrzenno-
geograficznych. Z powodu ich ogromnej réznorodnosci, zadanie klasyfikacji bajek ludowych jest
zadaniem skomplikowanym i rdznie traktowanym przez r6znych badaczy. Najogo6lniej jednak mozna
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wérod bajek ludowych wyrdznié trzy podstawowe grupy: bajki zwierzgce, bajki obyczajowe oraz
bajki magiczne. Glosy ptakow spotykane sg we wszystkich z tych trzech grup, chociaz w kazdej z nich
odbywa si¢ to w innym kontekscie i zwigzane jest z innymi uwarunkowaniami.

Niezaleznie od rodzaju bajek, w jakim wystepuja ptasie glosy, mozna wyrdzni¢ trzy gtéwne
sposoby ich przedstawiania: sposob opisowy, sposob dzwickonasladowczy oraz mowa ludzka.
Sposéb opisowy dokonuje si¢ poprzez opisywanie dzwigkow wydawanych przez ptaki, takich jak
$piew lub nawolywanie, wraz ze wzbogaceniem ich o réznego rodzaju epitety oraz umieszczaniem
w kontekscie okreslonej scenerii lub kojarzonych powszechnie z danym dzwigkiem konotacji
emocjonalnych. W sposobie dzwigkonasladowczym ptasie glosy przedstawiane sa w formie gltosek
onomatopeicznych i thumaczone na stowa nawigzujace brzmieniowo do wydawanych przez danego
ptaka dzwigkoéw. Sposob polegajacy na wykorzystywaniu mowy ludzkiej zaklada natomiast
obdarzanie ptakow zdolno$cig postugiwania si¢ mows i porozumiewania si¢ z ludzmi w ich wtasnym
jezyku. Jak wykazala analiza dokonana przez autora niniejszego artykutu, kazdy z powyzszych
sposobow moze pehli¢ réznorakie funkcje. Ponizej przedstawiono zarysy funkcji, jakie autor
wyr6znit badajac glosy ptakdw pojawiajace si¢ w poszczegodlnych bajkach ludowych.

2. Funkcje ptasich gloséw w bajkach ludowych

Analizujac funkcje, jakie mozna przypisac ptasim glosom obecnym w tworczosci ludowe;j,
nalezy mie¢ na uwadze, ze systematyzacja tych funkcji nastrecza licznych trudnosci. Wynika to
gloéwnie z faktu, ze, podobnie jak poszczegdlne rodzaje bajek ludowych wielokrotnie wymykaja si¢
ramom sztywnych klasyfikacji, funkcje ptasich gloséw nierzadko przenikaja si¢ wzajemnie, a ich
granice sg nieostre. Z tego powodu analiz¢ zamieszczong w niniejszym artykule nalezaloby traktowac
raczej jako probe naszkicowania pewnych najbardziej charakterystycznych tendencji, ktore
w przypadku przedstawiania ptasich gloséw mozna zaobserwowac najczgsciej. Ponizszy wykaz
funkcji nie jest jednak wyczerpujacy ani zupehie jednoznaczny, poniewaz w pewnych przypadkach
poszczegolne funkcje moga by¢ interpretowane z wigcej niz jednego punktu widzenia.

2.1 Funkcje sposobu opisowego

Jedna z glownych funkcji opisowego przedstawiania ptasich glosow stanowi funkcja
tworzenia nastroju. Czgsto odwotuje si¢ ona do konotacji emocjonalnych, ktore w sposdb uniwersalny
odnoszg si¢ do poszczegodlnych glosow wydawanych przez ptaki. W tym kontekscie warto zwrocié
uwage, ze bardzo czgsto tam, gdzie jest mowa o ptasim $piewie, jest on utozsamiany z radoscia
i dobrem, a ponadto umieszczany w pozytywnej i urokliwej, przewaznie wiosennej scenerii. Dla
przyktadu, w brytyjskiej bajce ,,The grey castle”, gtbwny bohater doznaje wielkiej radosci styszac
ptasi $piew, co wyraza si¢ w zdaniu ,,At long last de morn is corned and de birds begin deir bright
singing, what lightened his heart a great deal” (Philip 1992: 29). Z kolei bajka ,,The adventure of
Cherry of Zennor” zawiera nastepujacy opis zaczarowanej krainy, do ktorej trafia gtowna bohaterka:

»~Flowers of every dye were around her; fruits of all kinds hung above her; and the birds,
sweeter of song than any she had ever heard, burst out into a chorus of rejoicing” (Hartland 2000: 98).

Polska bajka “Nieznana pie$n” opisuje pickno ptasiego $piewu w nastepujacych stowach:
,.Nagle na galezi dzikiej gruszy usiadlo nieznane jakie$ ptasze¢ i zaczgto wydzwaniac trele. A Spiew
byt taki pickny i mity, ze Bogumit odlozyt fujarke i wstuchiwat si¢ w dzwieki ptasiej melodii, ktéra
wydawata mu sie coraz piekniejsza, coraz bardziej przenikata az do serca” (Hermanowicz i in. 1962:
120). Co ciekawe, w rosyjskich bajkach ludowych kunszt i bogactwo ptasiego $piewu czesto
podkreslane sg sformutowaniem, ze ptaki $piewaja piesni ,,carskie i chtopskie” (Bapar i HoBukos
1984a; 1984b). Z drugiej strony, w momentach, w ktoérych przydarza si¢ nieszczgscie, nierzadko
W bajkach zwraca si¢ uwage na zupetne milczenie ptakow. Dzieje si¢ tak np. w polskiej bajce ,,0 tym,
jak gtupi Zeflik byl madrym Zeflikiem”, w ktorej gtowny bohater, dotartszy do miasta dr¢czonego
przez smoka, ,,...widzi, ze w tym miescie ogromny smutek. Ludzie chodza, ptacza i zatamuja r¢ce, na
wiezach wisza czarne choragwie, a ptaki przestaly $piewac” (Wortman 1996: 126). Podobnie
wygladaja niekiedy opisy konsekwencji ztych czaréw. Jako przyktad mozna podaé polska bajke
,,O jednej pannie, ktora potwora pokochata”, w ktorej glowna bohaterka po przybyciu do nieznanego
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zamku ,,...nikogo nie widziata ani nie styszala niczyjej mowy, nawet nie styszata ptakoéw $piewania
(bo tam bylo wszystko zaklete, nawet ptaki)” (Kapelusz 1988: 148).

Jako kontrast dla pozytywnego zabarwienia ptasiego $piewu moze natomiast postuzy¢
krakanie wron lub krukéw, ktore z reguty osadzane jest w ponurej, czasem zlowrogiej atmosferze.
Przyktadem jest tu polska bajka ,,Prusinowska panna”, w ktorej krakanie wron jawi si¢ jako element
opisu niepogody: ,,Okoto potnocy zerwat si¢ silny wiatr i z wielkim szumem przeciagal gora, kotyszac
galezie starej rosochatej sosny. Porywisty wicher poteznial, az swym wyciem obudzit pasterza.
W powietrzu rozleglo si¢ gardtowe i jakze natarczywe krakanie wron...” (Hermanowicz i in. 1962:
162). Zestawienie zatobnego milczenia oraz krakania mozna natomiast znalezé w polskiej bajce
~Zlota studzienka”, w ktorej przyroda utozsamia si¢ ze smutkiem gtownej bohaterki: ,,Marysia juz
nie §piewata. Caly dzien przeptakata zalosnie. A caty Swiat dookolny potaczyt si¢ z nig w zalu. Kwiaty
przybladty, sptowiaty, owady ukryly si¢ pod listkami, milczaly ptaki. Tylko czarna wrona nie
wiadomo skad przyleciata, na samotnej so$nie przysiadta i krakata...” (Wortman 1996: 10-11).

Opisywanie ptasich glosow moze takze pelni¢ funkcje ujawniania ukrytych, utajnionych
poczynan. Przykladowo, w rosyjskich bajkach zwierzecych czgsto pojawia sie motyw lisa, ktory
usituje ukras¢ kur¢ z kurnika, co jednak udaremnia mu kogut, ktéry ptoszy go pianiem (Bapar
i HoBukoB 1984a). Z kolei w brytyjskiej bajce ,,The shepherd and the crows” (Philip 1992)
natarczywe krakanie wron doprowadza do odkrycia morderstwa i skazania sprawcow.

Niekiedy pewne ptasie gltosy wspominane sg w kontekscie kary za przewinienia, np.
W brytyjskiej bajce ,,The three heads of the well”, pewna dziewczyna jako karg¢ za niezyczliwo$é
otrzymuje gtos szorstki jak u derkacza (Jacobs 1965).

2.2 Funkcje sposobu dzwigkonasladowczego

Szczegdlnie istotng funkcja dzwickonasladowczego sposobu reprezentacji dzwigkow
wydawanych przez ptaki jest funkcja ekspresywna. Przedstawianie ptasich glosow za pomoca
onomatopei podkresla nastrdj opisywanych sytuacji, jak ma to miejsce np. we wspomnianej juz bajce
,Prusinowska panna”, w ktorej wykorzystano dzwickonasladowcze przedstawienie glosu sowy: ,,Po
chwili chmury rozproszyly sie, znikty, ukazal si¢ znowu duzy okragly ksi¢zyc, rzucajac $wietliste
pasma na szczyt prusinowskiej gory. Z cichym trzepotem skrzydel przewineta si¢ gdzie§ sowa huczac
swoje sowie: uhu! uhu!” (Hermanowska 1962: 162). Ponadto w bajkach, w ktérych zwierzeta
postuguja si¢ mowa ludzka i rozmawiaja miedzy sobg lub z ludzmi, co ma miejsce zwlaszcza
w bajkach zwierzecych i niektorych bajkach obyczajowych, przed wypowiedziami zwierzat czesto
umieszczane s3 przypisywane ich glosom onomatopeje. Przykladowo, w rosyjskiej bajce ,,JIuca
u terepeB” ((Bapar i HoBukoB 1984a), w ktorej ma miejsce rozmowa lisa z cietrzewiem, ktorego
glosem jest charakterystyczne bulgotanie, wszystkie wypowiedzi cietrzewia, ktdre brzmieniowo
nasladuja ten dzwiek, zaczynaja si¢ od wykrzyknienia ,,Bu-bu-bu! Bu-bu-bu!”. Warto zwroci¢ uwage,
ze w przypadku ptakdw najbardziej rozpowszechnionych takie onomatopeje sa uwarunkowane
kulturowo, dlatego np. o ile w jezyku polskim i rosyjskim pianie koguta opisuje si¢ jako , kukuryku”,
o tyle w jezyku angielskim jest to ,,cock-a-doodle-doo”. Co ciekawe, takie onomatopeje mogg rozni¢
si¢ takze w jezykach blisko spokrewnionych, np. w jezyku polskim krakanie kruka lub wrony
opisywane jest jako ,,kra-kra”, w rosyjskim za$ jako ,,kar-kar”.

Kolejna funkcja wtasciwa dla sposobu dzwigkonasladowczego jest funkcja humorystyczna.
Czesto w takich przypadkach konkretne ptasie zawotania opisywane sg za pomoca stow mowy
ludzkiej, ktora jednak nie jest rzeczywista mowa, a tylko takie wrazenie sprawia na ludziach, do
ktorych jest kierowana. Reprezentatywnym przyktadem moze by¢ tu pewna bajka znana zaréwno
w Polsce (,,Gadka o zbdjnikach™), jak i w Wielkiej Brytanii (,,How Jack sought his fortune”, w ktorej
grupa wedrujacych razem zwierzat obiera sobie na mieszkanie opuszczong kwatere zbojcéw. Po
pewnym czasie jeden ze zbojcoOw wraca do kwatery, ale zwierzeta, atakujac go roznymi sposobami,
skutecznie go odstraszajg. Zardwno w wariancie polskim, jak i brytyjskim, jednym z bohateréw jest
kogut, ktory wywotuje u zbojcy przerazenie wykrzykujac groznie stowa, ktore w brytyjskiej wersji
zbojca rozumie jako ,,Chuck him up to me-e! Chuck him up to me-e!”, za§ w polskiej, zapisanej gwarg
goralska, jako ,,Kto to to haw? Kto to to haw?” (Jacobs 1965: 26; Kapelusz 1988: 33). Nierzadko
opisywanie ptasich glosow przy uzyciu wyrazéw dzwigkonasladowczych ma charakter
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przedrzezniania, np. w jednej z polskich bajek czajka, lecac za Niemcem, wota: ,,,,idzie z Polski Johaan
Blank, blank, nie niesie niic”, w innej za$ jaskotka na wiosne wyspiewuje ,,Kreci wici, kreci wici, a na
zong powrdsto” (Krzyzanowski 1947: 75). Spiew stowika ttumaczony jest jako ,,Idzie, idzie, idzie,
idzie! Kto? kto? kto? kto? kliszcz, kliszcz, kliszcz, kliszcz. Po co? po co? po co? — Charciu ciu! Chart
ciu, ciu” (jak gdyby stowik szczut kleszcza chartami), Swiergot trzciniaka jako ,,Boli, boli — cierp,
cierp. Swedzi, swedzi — drap, drap” (Wroblewska 2005: zrédlo internetowe). Nierzadko takie
przedrzeznianie ptasich gloséw bywa ujmowane w formie dialogu, np. gdy jaskotki wiosng wracaja
z cieptych krajow 1 widza puste stodoty, wotaja do wrobla: ,,Jak my wedrowaly, to byly pelne stodoty,
a teraz prozne, chto tu gospodarowal?” Wrobel zas mowi: ,,A to ja, a to ja, a to ja!”, na co jaskotki
odpowiadaja: ,,Widtami go, widtami go, tego psiakrew!”, przy czym zgloske ,,mi” przeciaga si¢
i oddaje wyzszym tonem (Wroblewska 2005: Zrodio internetowe). Z kolei wroble miedzy sobg
prowadza nastepujace rozmowy: ,,Wiész o ksiedza pszenicy?” — ,,Wiém”. [ Wiész?”. ,,Wiém”.
»Wiész?”. Wiém”. [, Wiész?”. ,Wiém”. Kim, kim, kim, kim! (niby z zydowska: a chodz, chodz,
chodz! Na nig, objada¢) (Wroblewska 2005: zrddto internetowe).

Dzwigkonasladowczy sposob przedstawiania ptasich gtoséw niekiedy pelni takze funkcje
edukacyjna. Dotyczy ona bajek, w ktorych ptasie glosy thumaczone sg za pomoca stow w taki sposéb,
ze posiadaja pewne uzasadnienie w rzeczywistosci i tym samym przekazuja odbiorcy pewna wiedze.
Niekiedy takie tlumaczenie ptasich glosoéw posiada pewne uzasadnienie w rzeczywistosci.
Przyktadowo, w bajce ,,Mitrega” chlop ttumaczy trojsylabowe wotanie przepiorki jako wezwanie
,,P0jdZcie zaé! Pojdzcie zaé!” (Bywalec 1942: 79). W taki sposob lud polski tradycyjnie interpretowat
glos tego ptaka, co wynikato z faktu, ze przepiorka najczgsciej odzywa si¢ w czerwcu i lipcu, a zatem
w okresie na krotko przed rozpoczgciem zniw. Z kolei pogwizdywanie wilgi, ktora do Polski
przylatuje okoto potowy maja, a wigc w okolicach imienin Zofii, thumaczono tradycyjnie jako ,,Zofija
— wywija” (Krzyzanowski 1947: 75), a weczesnowiosenny $piew trznadla ,,Nie bedzie suchej kobyle nic”
mial pociesza¢, ze skoro kobyla po zimie nadal zyje, wiosna na pastwisku z pewnoscig dojdzie do siebie
(Sokotowski 1972: 110). Wiedza przekazywana w niektorych bajkach za pomoca wyrazoéw
dzwickonasladowczych moze takze stanowi¢ pewng, nierzadko zabawng, probe wyjasnienia,
dlaczego konkretne gatunki ptakow wydaja akurat takie, a nie inne dzwigki. Jako przyktad mozna
poda¢ w tym kontekscie bajke o sporze przepiorki z derkaczem, w ktorej derkacz pozyczyt przepiorce
pig¢ korcow pszenicy, ale upomina si¢ o sze$¢. Od tamtej pory przepiorka wota ,,Pie¢ pono! Pigc
pono!”, derkacz za$ odpowiada ,,Sze$¢, sze§¢!” (Krzyzanowski 1947: 75).

2.3 Funkcje mowy ludzkiej

Ostatnim ze sposobow przedstawiania ptasich glosow jest mowa ludzka. Jest ona
wykorzystywana niezwykle czesto, lecz jej uwarunkowania rdznig si¢ w zaleznosci od rodzaju bajki,
w ktorym wystepuje. Poniewaz w normalnym zyciu zwierzeta, nie liczac gatunkow ptakow
wyspecjalizowanych w nasladownictwie, ludzkim jezykiem si¢ nie postuguja, w bajkach zdarza si¢
to tym czesciej, im stabiej dany utwor jest osadzony w rzeczywistosci. Przyktadowo, w bajkach
zwierzgcych normg jest, ze zwierzeta poddawane sg personifikacji i wykazujg ludzkie cechy,
w konsekwencji czego postugiwanie si¢ mowa stanowi w ich przypadku zwykly sposob
porozumiewania si¢ zwierzat zardéwno z ludzmi, jak i pomiedzy sobg. W bajkach magicznych watki
fantastyczne rdwniez licznie przeplataja si¢ z rzeczywistymi, nierzadko wystepuja w nich takze
fantastyczni bohaterowie. Z tego powodu czgsto zdarza si¢ w nich, ze zwierzgta potrafia mowic
ludzkim glosem lub ze ludzie otrzymuja dar rozumienia glosow zwierzat.

Najbardziej wierne rzeczywistosci sa bajki obyczajowe, co powoduje, ze w nich zwierzeta
obdarzane sa darem mowy znacznie rzadziej. Nierzadko w takich bajkach mowi¢ potrafig ptaki znane
z talentu do nasladowania réznych dzwigkow, takie jak papugi. Przykladowo, w Wielkiej Brytanii
szeroko rozpowszechnione sa rézne warianty bajki opowiadajacej o  dziewczynie, ktora
nieswiadomie nawigzuje znajomo$¢ z mordercg. Gdy po pewnym czasie odwiedza go w domu, zastaje
tam papuge, ktora zaczyna powtarzaé wyuczone frazy o zmywaniu krwi, dzieki czemu dziewczyna
orientuje si¢ w grozacym jej niebezpieczenstwie i ucieka (Jacobs 1965).

Podstawowg funkcja mowy ludzkiej jest funkcja pouczajaca. Najczeséciej pojawia si¢ ona
W bajkach magicznych, w ktorej rozne zwierzeta, nierzadko ptaki, wystepuja jako tzw. cudowni
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pomocnicy i udzielaja pomocy oraz rad gldéwnym bohaterom. W bajkach tego rodzaju pouczajaca
funkcja mowy jest niezwykle szeroko rozpowszechniona. Dzigki niej gtéwnym bohaterom udaje si¢
zdobywaé cenne skarby lub unika¢ niebezpieczenstw. Ograniczajac si¢ zaledwie do dwoéch
przyktadow mozna przywota¢ roézne warianty rosyjskiej bajki ,,Mopckoir mapes u Bacwummca
Ipemynpas”, w ktorej orzet ocalony od $mierci przez gtéwnego bohatera pomaga mu zdoby¢ cenna
szkatulke z ukrytym wewnatrz skarbem (Bapar i Hosukos 1984b), lub brytyjska bajke ,,Red ettin”,
w ktorej kruk ostrzega gtdéwnego bohatera, Ze z niesionego przez niego dzbana wycieka woda (Jacobs
1965). Dla odmiany, w bajkach obyczajowych rowniez zdarzaja si¢ podobne przypadki, jednak maja
one miejsce znacznie rzadziej. Jako przyktad mozna podac polska bajke ,,Glupi Maciu$”, w ktorej
gldownemu bohaterowi sroka pomaga zajmowaé si¢ gospodarstwem, udzielajac mu cennych
wskazowek (Bywalec 1942). W Wielkiej Brytanii znana jest natomiast bajka opowiadajgca
0 perypetiach pana Vinegara, w ktorej papuga lub sowa $mieja si¢ z jego nierozsadnych poczynan
(Jacobs 1965; Keding i Douglas 2005).

Kolejng wazng funkcja mowy ludzkiej jest, podobnie jak w przypadku scharakteryzowanego
powyzej sposobu opisowego, ujawnianie prawdy. Taka wtasnie funkcja pojawia si¢ w brytyjskiej
bajce ,,The rose tree”, w ktorej macocha zabija pasierbice, ktora zostaje skrycie pochowana przez
przyrodniego brata w ogrodzie pod krzakiem rézy. Nastepnej wiosny krzaku rézy siada bialy ptak
i Spiewa piesn, w ktorej wyjawia wszystkim stuchaczom prawde o zabdjstwie w nastgpujacych
stowach:

,,My wicked mother slew me,

My dear father ate me,

My little brother whom 1 love

Sits below, and | sing above

Stick, stock, stone dead.” (Jacobs 1965: 32).

Z kolei w polskiej bajce “Cudowny kogut” baba otrzymuje w podarunku cudowny kubek
i cudownego koguta. Gdy bogaty pan z zazdrosci kradnie cudowny kubek, cudowny kogut odszukuje
ztodzieja, ktory wladnie urzadzil wystawna uczte i wyjawia wszystkim gos$ciom kradziez, krzyczac:
,.Kikiryku, kikiryku! Pijecie nie z panskiego, ale ze skradzionego babce kubka!” (Millerowa 2014:
130).

W pewnych przypadkach postugiwanie sie przez ptaki mowa ludzkg moze petié¢ takze
funkcje humorystyczna. Taki przypadek mozna znalez¢ w jednej z bajek rosyjskich spisanych przez
A. N. Afanasjewa, a doktadniej w jej formulicznym zakonczeniu. Osoba, ktora bajke opowiedziata,
moéwi na koniec, ze dano jej niebieski kaftan i czerwong czapke. Za nig leciaty wrony, krzyczac
,Niebieski plaszcz!” i ,,Czerwona czapka!”, lecz ona z tego zrozumiala, ze plaszcz ma z siebie
zrzucié, a czapka jest kradziona, wigc si¢ ich pozbyta:

Hann MHe cuHmil kadraH; s MOLUIA, a BOPOHBI JIeTAT jAa KpuyaT: «CUHb KadTaH, CHHb
kadran!» A nmymana: «CkuHp kadTaH», B3sa Aa U CKUHYNA. Jlann MHE KpacHBIH NUIBIK. BOopoHBI
JeTsaT Aa kpuyaT: «KpacHblil HUIBIK, KpacHbId HUIBIK!» S Aymana, 4To «KpaJeHbIH HUIBIKY», CKUHYJA
— u ocranack Hu ¢ uem” (bapar i HoBukos 1984a: 46).

3. Whnioski

Jak wykazata analiza zawarta w niniejszym artykule, glosy ptakow pojawiaja si¢ stosunkowo
czesto we wszystkich rodzajach bajek ludowych. Sposrod analizowanych utworow liczng grupe
stanowity bajki, w ktorych dzwigki wydawane przez ptaki miaty na celu wywotanie okreslonych
konotacji emocjonalnych, pozytywnych lub negatywnych, co wskazuje, ze w roznych sytuacjach
zyciowych zwracano na nie szczeg6lna uwage. Ludzie czgsto usitowali thumaczy¢ ptasie glosy na
stowa lub na rézne sposoby wyjasnia¢ ich znaczenie. Ponadto, w wielu bajkach wystepuje motyw
daru rozumienia mowy ptakow oraz innych zwierzat. Oba te zjawiska mozna odczyta¢ jako dowody
obecnego w ludziach ukrytego pragnienia, by lepiej rozumie¢ zwierzeta i nauczy¢ sie zy¢ z nimi
W lepszej harmonii. Ptaki w bajkach ludowych niekiedy udzielaly dobrych rad, innym razem
ostrzegaty przed niebezpieczenstwem, co pokazuje, ze ich role jako bajkowych bohaterow byty w
gtéwnej mierze pozytywne. Wszystkie te spostrzezenia pozwalajg wysnu¢ wniosek, ze gtosy ptakow

40|Strona



Badania i Rozwdj Mlodych Naukowcow w Polsce

stanowily z punktu widzenia ludzi niezwykle istotny element $wiata przyrody, niezaleznie od
narodowosci oraz uwarunkowan kulturowych.
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Streszczenie

Niniejszy artykul poswigcony jest zagadnieniom zwigzanym ze zjawiskiem przemocy,
wystepujacym w bajkach ludowych. Zawarto w nim omowienie najwazniejszych znaczen, jakie niosa
ze soba bajkowe sytuacje zawierajace przemoc. Ponadto, celem autora jest proba odpowiedzi na
pytanie, jaki wptyw na rozwdj i wychowanie dzieci wywieraja tego typu opisane w utworach
ludowych wydarzenia.

Zapoznajac si¢ z bajkami ludowymi obecnymi w r6znych narodach i kulturach, czgsto mozna
natkna¢ si¢ na wystepujace w nich rozmaite formy przemocy. Zjawisko to wykazuje rézne stopnie
nasilenia, od subtelnych, zawoalowanych napomknien, az po krwawe epizody przedstawiane
W sposob bardzo bezposredni i sugestywny. Powszechno§¢ wystepowania przemocy w utworach
ludowych moze nasuwac pytanie, czemu konkretnie stuzyto w przesztosci przywolywanie w niej tego
zjawiska, a takze jakie pierwotnie posiadalo ono znaczenia. Pytania te sg szczegélnie aktualne
obecnie, kiedy to mamy do czynienia z pewnymi probami wykazywania szeroko pojetej
nieodpowiedniosci tradycyjnych bajek ludowych dla dzieci oraz ich nieprzystawalnosci do czasow
wspolczesnych. Celem niniejszego artykutu jest proba znalezienia odpowiedzi na powyzsze pytania,
ktéore moglyby wyjasni¢, jakie mechanizmy kryja si¢ za przedstawiang w utworach ludowych
przemoca oraz rzuci¢ pewne $wiatlo na przydatnos$¢ tych utworéw jako narzedzia dydaktycznego
w wychowywaniu dzieci.

1. Pochodzenie i pierwotne przeznaczenie bajek ludowych

Bajki ludowe obecne sa we wszystkich kulturach i narodach, niezaleznie od ich stopnia
rozwoju. Przekazywane ustnie z pokolenia na pokolenie, stanowity odzwierciedlenie uwarunkowan
spotecznych, wlasciwych dla danej kultury, a tym samym réwniez towarzyszacych jej zasad, wartosci
i lekow, w formie atrakcyjnej zaréwno dla dzieci, jak i dla dorostych. Na przestrzeni wiekoéw bajki
ludowe zachowywaly najbardziej istotne watki, jednocze$nie wzbogacajac si¢ o rozmaite elementy
specyficzne dla danej kultury. Bruno Bettelheim wskazuje, ze bajki ludowe zawieraja przestania,
ktore trafiajg zarowno do $wiadomoscei, jak i do pod$Swiadomosci, stosownie do tego, na jakim
poziomie konkretny shuchacz jest w stanie je przyja¢ i na jakim w danym momencie funkcjonuje,
a takze poruszaja uniwersalne problemy zwiazane z ludzka egzystencjg. Historycy i propagatorzy
tworczosci ludowej, jak np. Bruno Bettelheim, Marina Warner i Jack Zipes, sa zgodni, ze doktadne
pochodzenie bajek ludowych jest niepewne i zamglone, poniewaz nie ma sposobdw, aby precyzyjnie
ustali¢, kiedy doktadnie dana opowie$¢ si¢ pojawila i kto byl jej tworcg. Helena Kapelusz
W opracowaniu ,,Ksi¢ga bajek polskich” zauwaza, ze pomimo réznic kulturowych oraz odrgbnosci
otoczenia geograficznego, w bajkach ludowych znanych w réznych czg$ciach $wiata ,,...istnieje
zagadkowa wspolnota watkow, niepokojaca uczonych i thumaczona przez nich rozmaicie, badz teoria
migracji, badz jednakowymi na pewnym etapie warunkami rozwoju, a wyrosta najprawdopodobniej
po prostu z podobienstwa ludzkich losow i ludzkiej natury” (Kapelusz 1988: 4).

W tym miejscu nalezy zwrdci¢ uwage, ze pierwotnie bajki ludowe nie byly z zatozenia
przeznaczone dla dzieci, a przynajmniej nie do takiego stopnia, w jakim dzieje si¢ to wspotczesnie.
Glownymi odbiorcami takich opowiesci byli doroéli, natomiast dzieci stawaty si¢ ich stuchaczami
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niejako przy okazji. Tworczo$¢ przeznaczona specjalnie dla dzieci zaczeta rozwija¢ si¢ dopiero pod
koniec XVIII wieku, natomiast do tego czasu przekazywano dzieciom utwory ludowe nie adaptujac
ich zbytnio do grupy wiekowej odbiorcoéw, poniewaz ,,wychodzono z zatozenia, ze czego dziecko nie
potrafi zrozumie¢, tego uwaga jego nie zarejestruje” (Kapelusz 1988: 22).

2. Problem zlozonosci zjawiska przemocy w bajkach ludowych

Analizujac zagadnienie przemocy w tworczosci ludowej, niezwykle waznym jest, by miec¢
na uwadze, ze postrzeganie przemocy poprzez pokolenia ulega zmianom. Marina Warner podkresla
ten fakt w ksigzce “From the Beast to the Blonde”, wyrazajac opinig, ze do pelnego zrozumienia bajki
ludowej niezbedna jest znajomo$¢ kontekstu, w jakim zostata ona opowiedziana, kto ja opowiedziat,
komu i po co.

Obecno$¢ przemocy w bajkach ludowych wspoélczesnie w powszechnym odbiorze
spotecznym stanowi zagadnienie kontrowersyjne. Przeciwnicy zaznajamiania dzieci z tworczos$cia
ludowa uwazaja, ze powinny one mie¢ dostep wylacznie do absolutnie pozytywnych wzorcoéw
postepowania i by¢ chronione przed wszelkimi przejawami przemocy, poniewaz w przeciwnym
wypadku mogg zacza¢ ja nasladowacé i przenies$¢ ja na grunt prawdziwego, codziennego zycia. Z kolei
zwolennicy kontaktu dzieci z folklorem utrzymuja, ze zawarte w nim tresci zawierajace przemoc nie
wyrzadzaja dzieciom zadnej krzywdy. W pierwszej grupie osdb pojawiaja si¢ niekiedy opinie, ze
przemoc w bajkach ludowych jest niczym innym jak tylko przejawem atawistycznego prymitywizmu,
ktéry wspolezesnie nalezy odrzuci¢, poniewaz nie pasuje on do kultur cywilizowanych. Jak jednak
pokazuja liczne badania, znaczenie tego zjawiska jest zdecydowanie bardziej zlozone, niz
powierzchownie mozna by sadzi¢. W dalszej czesci artykutu zamieszczono analize kilku aspektow,
powiazanych z przedstawiang w bajkach ludowych przemoca, oraz znaczen, jakich mozna w nich

upatrywac.
2.1 Ostrzeganie przed zagrozeniami

Rézne przejawy przemocy byty obecne we wszystkich spoteczenstwach od zarania dziejow,
dlatego nie powinien dziwi¢ fakt, ze znalazty miejsce rowniez w tworczosci ludowej, takiej jak bajki.
Opowiesci o zle traktowanych i bitych dzieciach, uprowadzonych i zniewolonych dziewczgtach czy
ztych czarownicach to tylko niektore z licznych przyktadow przemocy i okrucienstwa, jakie mozna
znalez¢ w bajkach ludowych. Celem niektorych z nich byto akcentowanie potrzeby ostroznoscei, inne
za$ wyrastaly ze stosowanych niegdy$ sposobdw dyscyplinowania dzieci. Szczegdlng rolg
W przestrzeganiu przed potencjalnymi zagrozeniami odgrywaly tzw. bajki-ostrzeganki, ktore miaty
na celu, poprzez wzbudzanie strachu, nauczenie dzieci zasad bezpieczenstwa, a takze rozwijanie
u nich umiejetnosci wlasciwego osadu i krytycznego myslenia. Pojawiajace si¢ w tego typu bajkach
istoty — rzeczywiste, jak wilki czy niedzwiedzie, lub fantastyczne, jak smoki, olbrzymy czy
czarownice — stuzyty odstraszaniu dzieci, a przez to sktanianiu ich do unikania niebezpiecznych
sytuacji. Przyktadowo, w Islandii opowiadane dzieciom bajki o elfach i trolach, mieszkajacych wsrod
pagorkéw i gtazow, miaty za zadanie powstrzymywac dzieci od zapuszczania si¢ na odludne tereny.
Ponadto, opowiesci takie uczyly dzieci islandzkiej historii topograficznej, a takze respektu wobec sit
tamtejszej surowej przyrody (Thorvardardottir 1999).

Bajki-ostrzeganki istnieja w réznych kulturach na catym $wiecie i w kazdym przypadku
wydarzenia zawierajgce przejawy przemocy, a w konsekwencji wzbudzajace strach, stuza
przestrzeganiu dzieci przed niebezpieczenstwami. Dla przyktadu, w folklorze rdzennych
mieszkancoOw Ameryki Polnocnej dzieci ostrzegane sg przed porwaniem przez ,,kobiete z koszem”,
ktoéra przyczaja si¢ na dzieci walesajace si¢ poza domem w porze, gdy powinny juz spa¢. Uderza ona
dzieci patka w glowe, wktada do kosza, po czym wrzuca do kotta z wrzatkiem, aby ugotowac je na
obiad. Podobnie jak w wigkszosci bajek ludowych, tak i w tych historiach dzieciom ostatecznie udaje
si¢ uciec dzieki sprytowi i odrobinie szczgscia, a zamiast nich w kotle ugotowana zostaje zta kobieta
(Livo 1994).

Jako inny przyktad mozna poda¢ bajke¢ ludowa z Nigerii o kobiecie nazywanej “mama
wodng”, ktorag opowiada si¢ dzieciom, by zniechgci¢ je do podchodzenia zbyt blisko zwykle
niezabezpieczonych w zaden sposob wioskowych studni lub kanatéw wodnych. Rodzice ostrzegaja
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dzieci, by nie podchodzity zbyt blisko rzeki, jeziora lub kanalu, poniewaz tam ukrywa si¢ kobieta,
ktéra mieszka w wodzie i wola swoje utracone dziecko. Jesli podejda zbyt blisko, kobieta wyciagnie
rgke, schwyci je za noge i wciagnie je do wody (tamze). Male dzieci w swojej tatwowiernosci
przewaznie boja si¢ tej historii, zwlaszcza ze bajki ludowe sa zwykle opowiadane w bardzo
wiarygodny i przekonywujacy sposob. Gdyby w takich historiach nie byto przemocy ani potencjalnie
tragicznych skutkéw, dzieci najprawdopodobniej mniej zwazalyby na zawarte w nich przestrogi, a co
za tym idzie, bylyby bardziej narazone na niebezpieczenstwa. W przypadku tego typu bajek
wymowny jest fakt, ze ich warianty istnieja lub istniaty w przesztosci w kulturach na calym $wiecie,
co wskazuje, jak bardzo uniwersalng troska jest ochrona dzieci.

2.2 Roztadowywanie strachu

Oswajanie dzieci z kontrolowang przemocg wystepujaca w bajkach stanowi zdrowy sposob
podejmowania tego zagadnienia oraz $rodek do rozmow o sytuacjach wywolujacych strach
i niepewno$¢ w realnym $wiecie. Sprzyjaja temu w pozytywny sposob obecne w bajkach wymyslone
postacie.

Wedlug Neyla Postmana, bajkowy §wiat petni funkcje posrednictwa pomiedzy dziecigca
swiadomoscig a rzeczywistoscig. Dziecko przezywa bajke, ktdra pozwala mu przyjmowac na siebie
rozmaite role i przezywa¢ w wyobrazni trudne sytuacje, w ktorych bohater walczy ze zlem,
tymczasowo umiera i znéw ozywa. Takie przezycia uodporniaja dziecko, pozwalajac mu w sposob
bezbolesny integrowa¢ wiedze¢ o przemocy z ogdlnym obrazem $wiata (Postman: zrédlo internetowe).

Bajkowe sytuacje zawierajace przemoc staja si¢ dla dziecka niezwykle wazna lekcja
roztadowywania strachu i samoregulacji psychicznej, dzieki czemu funkcjonowanie dziecigcego
$wiata emocjonalnego nabiera elastycznosci 1 efektywnosci. Bajki, demonstrujac ogromnag
réznorodno$é zachowan agresywnych, na pod$wiadomym, symbolicznym poziomie przygotowuja
czlowieka na napigte sytuacje emocjonalne, zwigzane z przemoca (XKmypos 2005).

Jak pisze Allan Guggenbiihl, dzieci juz od wczesnych lat, przebywajac wérod innych dzieci,
napotykaja na wyzwania egzystencjalne, z ktorymi ludzie mierzg si¢ takze w dorostym zyciu, takie
jak kiotnie, zazdrosé, nielojalno$é, intrygi czy przezwycigzanie strachu. Z jednej strony, zaznajamiaja
si¢ z ciemna strong czlowieczenstwa, z drugiej jednak ucza si¢ wykorzystywac¢ wiasne mozliwosci,
aby stawi¢ jej czola (Guggenbuhl 1996). To witasnie z tego powodu dzieci, ktorych rodzice usuwaja
z opowiadanych im bajek wszelkie przejawy przemocy, nie maja okazji nabycia umiejetnosci
radzenia sobie w napigtych i konfliktowych sytuacjach, przez co nierzadko staja si¢ bardzo bojazliwe
i fatwo wycofuja si¢ z kontaktow spotecznych (XKmypos 2005).

Szczegdlnie charakterystyczng wtasciwos$cia bajek ludowych, zwtaszcza magicznych, ktora
najpelniej je definiuje, jest naturalno$¢, z jaka w przedstawionym tam fantastycznym $wiecie
dokonujg sie r6znego rodzaju metamorfozy. Cecha ta pozostawia do dyspozycji ogromny wachlarz
mozliwo$ci rozwigzywania bajkowych trudnych sytuacji, dzigki czemu w tego typu utworach
ludowych moze zdarzyé si¢ wszystko. Cudowne jabtka przywracaja zdrowie choremu ojcu,
zamordowany narzeczony odzyskuje zycie po pokropieniu zywa woda, krolewicz odszukuje i ratuje
zamienionego w kamien brata, zakleta zaba zmienia si¢ w pigkng krolewne, a dobra wrdzka pomaga
przesladowanej sierocie wybudowa¢ z niczego wspanialy palac. Czarodziejskie sposoby
przezwyci¢zania przeszkod, zdawaloby si¢, niemozliwych do pokonania stanowia o tak duzej
atrakcyjnosci bajek ludowych. Warto przy tym zwroci¢ uwagg, ze istotg nie jest tu jedynie satysfakcja
ze szczgsliwego zakonczenia, lecz zjawisko to ma wymiar znacznie glgbszy. Tym sposobem dziecko
uczy sig¢, ze nie ma sytuacji bez wyjscia ani problemow, ktorych nie mozna rozwigzaé, skoro bowiem
gtowny bohater, z ktérym si¢ utozsamia, dal sobie rade¢, ono tez moze. To przekonanie
niejednokrotnie okaze si¢ niezwykle przydatne w dorostosci, kiedy czlowiek, §wiadomie lub
pod$wiadomie, odwota si¢ do tego wczesnego doswiadczenia (XKmypos 2005). Z rozwigzan
bajkowych problemoéw wyplywa ponadto lekcja, ze jesli cztowiek w obliczu sytuacji ekstremalnej nie
zatrzyma si¢ na tym, co go przeraza lub w inny sposob niszczy, lecz dokona wysitku przej$cia dalej,
dana sytuacja zostanie zamknigta i w rezultacie przestanie by¢ tak bardzo destrukcyjna, a to
doprowadzi ostatecznie do szczgsliwego konca. Cecha ta okazuje si¢ wyjatkowo uzyteczna nie tylko
we wezesnym wychowaniu dzieci, lecz takze w terapii os6b zmagajacych si¢ z doswiadczeniem
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traumy, ktoérej najbardziej podstawowy mechanizm polega witasnie na swoistym ,,zawieszeniu”
i niemoznoéci zakonczenia, zamknigcia tego, co traume wywotato (Coxkomos 2001).
2.3 Inicjacja

Przemoc wystepujaca w bajkach ludowych mozna takze rozpatrywac jako proces inicjacji.
Pojecie inicjacji oznacza z jednej strony przejscie jednostki z jednego statusu spotecznego w inny,
zwlaszcza wiaczenie w pewien zamkniety krag osob (petnoprawnych cztonkéw plemienia, m¢zezyzn,
wyznawcow kultu ezoterycznego, kaplandw, szamandw itp.), za$ z drugiej strony obrzed, poprzez
ktory dokonuje si¢ to przejscie (Edmmxmna: zrodlo internetowe). Rozprzestrzeniony scenariusz
inicjacji obejmuje symboliczng $mieré poddawanej jej osoby i jej powtdérne narodziny w nowej
jakosci, czemu czgsto towarzysza liczne proby.

W artykule poswigconym inicjacji w bajkach magicznych Rimma Jefimkina wyraza poglad,
Ze scenariusz inicjacji w sposob symboliczny znajduje wyraz w strukturze bajek magicznych
w formie szeregu prob, ktore godnie przechodzi bohater, w wyniku czego podwyzsza si¢ jego status
spoteczny (tamze). Sam bohater przechodzi przemianeg, dzigki ktorej staje si¢ silniejszym,
potezniejszym itp. 1 ktoéra czyni go pelnoprawnym czlonkiem danej spotecznosci. Dokonujac
powierzonego mu trudnego zadania, bohater wykazuje swoje mestwo, pomystowo$¢ i najlepsze
duchowe cechy (MBanog: zrodto internetowe).

Tym sposobem, w bajkach z jednej strony pobrzmiewa echo przejawdéw przemocy,
wykorzystywanych w obrzedach inicjacji funkcjonujacych w danej spotecznosci, z drugiej zas mogtly
one stuzy¢ jako przygotowanie do rytuatu inicjacji, demonstrujac tradycyjny model wiasciwego
zachowania podczas dokonywanego obrzgdu. Opowiadaty one, czemu dana osoba zostanie poddana,
przez co musi przej$¢ i w jaki sposdb ma tego dokona¢ (Kmypos 2005).

2.4 Archetypizacja zta

U wszystkich ludzi, niezaleznie od uwarunkowan kulturowych, istnieja pewne uniwersalne
wyobrazenia na temat tego, w czym przejawia si¢ agresja. Sa to swoiste symbole agresji, tj. pewne
zwigzane z nig obrazy i fantazje, powielane nie§wiadomie. Przybieraja one forme archetypow —
dziedziczonych z pokolenia na pokolenie wyobrazen i obrazow, ktdre sa elementem nieswiadomosci
zbiorowej i stanowig podstawe symboli fantazji wszystkich ludzi. Obecno$¢ takich archetypow
mozna odnalez¢ takze w bajkach, zwtaszcza u wielu postaci negatywnych, sposoby przedstawiania
ktorych bardzo czgsto odpowiadajg archetypowej symbolice agresji. Dzigki nim, opowiadajac
dziecku bajke¢ nierzadko nie mamy potrzeby bezposredniego objasniania, ktorzy bohaterowie sg Zli.
Nie trzeba wyjasnia¢, dlaczego np. Baba Jaga jest zla, bowiem wystarczy odwota¢ si¢ do
archetypowych symboli agresji, ktdre sg czytelne same z siebie. Na przyktad, Baba Jaga, obecna
w folklorze stowianskim, ukazywana jest na ogoét, pomimo pewnych rdéznic, jako stara, brzydka
wiedzma z jedng ko$ciang noga, obwislymi piersiami, ostrymi zg¢bami i pazurami, przewaznie
niedowidzaca, za to ze znakomitym wechem, bliskim $wiatu zwierzgcemu. Mieszka z dala od siedzib
ludzkich, w glgbi lasu w chatce na kurzych nézkach (Strzelczyk 2007). Niekiedy towarzysza jej
czarny kot, kruk, sowa lub waz, a zatem zwierzeta, ktore tradycyjnie nie cieszyly si¢ powszechng
sympatig (Podgorscy 2005).

Agresywno$¢ negatywnych bohaterow bajek nie tylko bywa sugerowana w sposob wizualny
poprzez przypisywanie im specyficznych cech fizycznych lub atrybutow, lecz bywa ponadto
podkreslana poprzez opisy ich postepowania, obejmujacego np. uprowadzanie ludzi, entuzjazm
W stosowaniu tortur, rzadz¢ zabijania, ludozerstwo, rzucanie urokow, zsytanie chorob i inne przejawy
przemocy stosowanej przez negatywne postacie. Co wigcej, w ich przypadku agresja stanowi istotg,
sens 1 sposob egzystencji — mowa tu 0 czysto patologicznej przemocy dla samej przemocy.
Przewaznie nie jest ona niczym motywowana, przez co bywa utozsamiana ze ztem absolutnym
(Kmypos 2005).

Warto w tym miejscu zwroci¢ uwage, ze bajkowi bohaterowie pozytywni przejawiaja
patologiczng agresje w przypadkach skrajnie rzadkich. Prawie nigdy nie dokonujg np. zabojstw tylko
dlatego, ze chcg i moga. Jesli stosujg przemoc, w ogromnej wigkszosci sytuacji jest ona jasno
umotywowana. Pojawia si¢ np. w reakcji na zagrozenie, w odpowiedzi na agresj¢ przeciwnika, jako
wypehienie rozkazu lub rady pomocnika, w celu uratowania osoby w potrzebie czy tez w odwecie
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za krzywde wyrzadzong im lub ich najblizszym. W toku takich opowiesci, stuchacze zostajg jak
gdyby przygotowani na majacg si¢ dokonaé przemoc, dzigki czemu jest ona spodziewana i nie
wywotuje zbytniego zdziwienia. Niekiedy zdarzaja si¢ ponadto przypadki przemocy nie zastosowanej
z rozmystem, do ktérej dochodzi w wyniku intryg lub nieporozumien, lecz jej konsekwencje zostaja
szybko naprawione i przywrdcona zostaje sprawiedliwos$¢. Dmitrij Zmurow w ksigzce po$wieconej
agresji i przemocy w literaturze zwraca uwage na fakt, ze jedynymi przypadkami, w ktoérych
pozbawiona motywacji agresja moze pojawic si¢ u bohaterow pozytywnych, sa przypadki postaci,
ktore najpierw przedstawiane sg jako ,,ghupie”, lecz pozniej, po przej$ciu réznych perypetii, nabieraja
madro$ci. W takich sytuacjach stosowana przez nie przemoc zwykle bywa traktowana jako przejaw
ich poczatkowego ograniczenia, ktore sprawia, ze nie w pelni zdaja sobie sprawe z tego, co czynia
(Kmypos 2005).

3. Whnioski

Jak wykazano w niniejszym artykule, zjawisko przemocy wystepujace w bajkach ludowych
r6znych narodoéw i kultur uwarunkowane jest ztozonymi przyczynami. Z jednej strony, pelni ono w
pewnym sensie funkcje dydaktyczng i pomaga w jednoznacznym okreslaniu zta, z drugiej natomiast
moze stanowi¢ echo praktykowanych w réznych kulturach obrzgdow inicjacji. Analizujac strukture
réznych bajek ludowych mozna zauwazy¢, ze obecne w nich wydarzenia zawierajace przemoc sg
jedynie swoistym $rodkiem, ktory ma na celu ukazanie, czg¢sto na zasadzie kontrastu, wartosci
pozytywnych, a rozwdj fabuly prawie zawsze prowadzi do szczgsliwego zakonczenia. Pozwala to
wysnu¢ wniosek, ze utwory te, pomimo wyglaszanej niekiedy z roznych stron krytyki, ukazuja swiat
W sposob calosciowy i zrownowazony, nie za$ destrukcyjny, co czyni je wartosciowym narzedziem
wychowawczym réwniez we wspdlczesnym Swiecie. Majac to na uwadze, warto zapewni¢ dzieciom
szans¢ czerpania z nich zyciowej madro$ci i inspirowania si¢ ukazanymi tam dobrymi wzorcami
postaw, podobnie jak czynity to liczne pokolenia w przeszto$ci.
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Streszczenie

Swiety Antoni jest jednym z najpopularniejszych $wietych w Kosciele katolickim. Mimo
uptywu czasu jego stawa nie maleje, a kolejne pokolenia nadal w réznych sprawach wzywajg jego
wstawiennictwa. Tekst stanowi probe omdéwienia kultu §w. Antoniego w Opolu. Autorka rozpoczeta
od przedstawienia podstawowych informacji dotyczacych osiedlenia si¢ Franciszkanéw w Opolu.
W kosciele pw. Swictej Trdjcy mozna zobaczy¢ kaplice, ktéra dawniej byla poswiecona $w.
Antoniemu, obraz majacy w tytule jego imig, figury kaznodziei oraz skarbonki znane pod nazwa
,Chleb §w. Antoniego”, ktore sa wyrazem charytatywnego dziatania wiernych. Zawarte za$
w Modlitewniku Prowincji Wniebowzigcia Najswigtszej Maryi Zakonu Braci Mniejszych w Polsce
teksty pokazuja mitos¢ i zaufanie, jakimi otaczany jest ten swicty. Wida¢ w nich bogactwo tresci,
w ktorych ukazany jest on jako orgdownik ludzkich spraw i doskonaty wzor zycia chrzescijanskiego.
Ciekawg kwestig stanowi podobienstwo przestrzeni sakralnej kosciota do bazyliki w Padwie. Klasztor
Franciszkanéw w Opolu przylega do $wiatyni od prawej strony, a ottarz jest umiejscowiony na lewo
od wejscia od strony centrum miasta. Taki sam uktad mozna dostrzec w bazylice $w. Antoniego
w Padwie.

1. Wstep

Opole jest jednym z najstarszych miast w Polsce. Do grona jego najcenniejszych zabytkow
nalezy migdzy innymi franciszkanski, gotycki kosciot pw. Swietej Trojcy, zbudowany w XIV wieku.
Kryje on w sobie wyjatkowe skarby kultury. W ponizszym artykule zostang omowione miejsca kultu
$w. Antoniego w tejze budowli.

Pierwsi franciszkanie przybyli na ziemie polskie juz w latach 30-tych XIII wieku, zaktadajac
klasztory we Wroctawiu (1236) i Krakowie (1237). Wedtug tradycji Opole byto prawdopodobnie
trzecim miastem, w ktorym ojcowie zalozyli przed rokiem 1241 sw6j konwent. Wedlug nie do konca
pewnych przekazow kronikarskich, po najezdzie tatarskim i z inicjatywy ksiazat opolskich, klasztor
fundowano po raz drugi, w roku 1248. W ten sposéb powstata nekropolia piastowska?.

Niestety, przebieg procesu fundacyjnego oraz poczatki dziatalno$ci Braci Mniejszych
w Opolu kryja si¢ w mrokach dziejow, przede wszystkim z powodu braku dokumentacji zrodlowej,
a nawet Sladow dokumentu fundacyjnego. Ujeta w regule zasada ubdstwa zdawata konwent na taske

1 Najprawdopodobniej w 1236 za sprawg Henryka Brodatego. Jednak tzw. pierwsza fundacja, sprzed tatarskiego najazdu
W roku 1241, jest watpliwa, wspominaja o niej dopiero duzo pdzniejsze i niebudzace zaufania kronikarskie przekazy. Dopiero
fundacja ksigcia opolskiego Wiadystawa 1 z ok. 1248 roku pozwolila na zakorzenienie si¢ minorytow w strukturze
sredniowiecznego miasta Opola, co potwierdza kronika o. Jana Fiirstenhaima. Autor tekstu podkresla, ze fundacja w Opolu
jest powtdrna, poniewaz bracia poprzednio opuscili to miejsce.

2 Wéréd pochowanych w podziemiach ko$ciota przyklasztornego znajduje sie m.in. Wtadystaw 11 Opolczyk, fundator klasztoru
franciszkanskiego w Sanoku i klasztoru na Jasnej Gorze oraz Elzbieta, wnuczka Wiadystawa Lokietka. W krypcie znajduje si¢
takze cenna polichromia, z okoto 1320 roku, przedstawiajaca scen¢ ukrzyzowania. Jest to najstarsze z malowidet $ciennych,
zachowanych na Gornym Slasku.
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fundatoréw i dobroczyncdw, ale zarazem uniemozliwiala posiadanie majatku, ktory mogltby braciom
mniejszym zapewni¢ gospodarczo-ekonomiczng samodzielnos¢.

2. Opis zagadnienia

Do Polski kult $w. Antoniego dotart stosunkowo wczesnie, dzigki licznym kontaktom
studenckim z uniwersytetem w Padwie. Dopiero jednak od wieku XVIII stat si¢ powszechny
(Hunermann 1989). Kim zatem byt ten cztowiek, zanim okrzyknig¢to go ,,mlotem na heretykéw”?
Zrodta historyczne niewiele mowia o jego dziecinstwie i dorastaniu. Wiadomo, ze urodzit sie
w Lizbonie ok. 1195 roku, najprawdopodobniej 15 sierpnia, jako pierworodny syn we wptywowej i
zamoznej rodzinie szlacheckiej. Rodzice postali go na studia, poniewaz by¢ moze chcieli, aby zostat
urzednikiem lub biskupem. Chtopiec, ktéremu na chrzcie dano imi¢ Fernando (po polsku Ferdynand),
szybko jednak zawiddh ich ambitne oczekiwania. Majac 15 lat, wstapit do zakonu Kanonikow
Regularnych §w. Augustyna w Lizbonie. Spedzit tam dwa lata, zdobywajac imponujacg wiedze
teologiczna, po czym przeniost si¢ do pobliskiego zakonu $w. Krzyza w Coimbrze. Studiowat Pismo
Swiete i pisma Ojcéw Kosciota, poza tym dziela wybitniejszych $redniowiecznych teologow.
Ponadto zglebial nauki przyrodnicze. Utwierdzit si¢ w powolaniu do kaptanstwa i to wilasnie
w Coimbrze, w 1219 roku, przyjat s$wigcenia. W Iutym 1220 roku w Coimbrze rozeszta si¢ wiesc¢, ze
w Maroku, po okrutnych torturach, zamordowano pigciu Franciszkanskich misjonarzy. Ich relikwie
zostaly przywiezione do kosciota §w. Krzyza, przylegajacego do opactwa, w ktorym przebywat
Fernando. On réwniez oddat cze$¢ nowym meczennikom, wspominajac swoje spotkanie z nimi, ktore
mialo miejsce zaledwie kilka miesieccy wczesniej. Urzekla go wtedy ich prostota, przyjazne
nastawienie, rados¢ i zarliwa wiara. Ferdynand postanowit rowniez odda¢ swe zycie za Chrystusa,
wstapit do klasztoru franciszkandw i, aby Spalic wszystkie mosty taczace go z przesztoscia, przyjat
nowe imi¢ — Antoni. Mnich cieszyt si¢ ogromnym szacunkiem ze wzgledu na aure Swigtosci, jaka go
otaczata i cuda, jakie mu towarzyszyly, a takze ze wzgledu na dar przenikliwos$ci 1 rozwagi w tym, co
czynit. Zastynat jako wielki méwca. Szczegdlny dar wymowy gromadzit przy nim wielkie thumy.
Mowit przystepnie, komunikatywnie, prostym jezykiem. Antoni zmart w okolicach Padwy 13
czerwca 1231 roku, majac zaledwie 36 lat. Ogromny rozkwit poboznosci oraz cuda, jakie dziaty si¢
przy jego grobie, sprawity, ze coraz powszechniej rozlegaly si¢ glosy o jak najszybsze rozpoczecie
procesu kanonizacyjnego. Dlatego nie budzi zdziwienia fakt, ze Antoniego ogloszono §wigtym juz
po niecatym roku od jego $mierci, 30 maja 1232 roku, w uroczystos¢ Zielonych Swiat. W katedrze
w Spoleto odczytano wowczas opis pigcdziesieciu trzech cudow, ktore miaty miejsce za przyczyng
tego Swictego. Niewatpliwie byl to jeden z najkrotszych proceséw kanonizacyjnych w historii
katolicyzmu.

W kosciele pw. Swietej Trojcy w Opolu Antoni Padewski zajmuje szczegdlne miejsce. Co
zatem z rzeczywistego kultu znalazto odbicie w tej $wigtyni? Rozwazania warto rozpocza¢ od samego
uktadu budowli i rozmieszczenia w niej elementow zwiazanych ze §wigtym. Na uwagg zashuguje fakt,
ze klasztor Franciszkanow w Opolu przylega do kosciota od prawej strony, podobnie jak klasztor
stykajacy sie z bazylikg w Padwie. Kaplica, ktorej pierwotnie patronowat §w. Antoni oraz ottarz pod
jego wezwaniem umiejscowione sg na lewo od wejscia od strony centrum miasta. Taki sam uktad
mozna dostrzec w bazylice §w. Antoniego w Padwie, w ktorej Kaplica Swietego miesci si¢ na prawo
od prezbiterium. Obie $wiatynie zostaly przygotowane na przyjecie wiernych. Pielgrzymi moga
wchodzi¢ do kosciota i wybra¢ swoja droge do ottarza lub kaplicy, w ktorej chca si¢ pomodli¢ —
boczne nawy stanowia dla nich wygodna $ciezke komunikacji bez zaktocania np. trwajgcej mszy.

Wymieniony powyzej, pochodzacy z roku 1949, oftarz §w. Antoniego znajduje si¢ na prawo
od wejscia do kaplicy Matki Boskiej Czgstochowskiej. Na schodkowym podwyzszeniu umieszczono
sarkofagowa mensg, ktorej lico udekorowano banderola o falujacych symetrycznych wstegach,
z wkomponowanymi gatazkami lilii. Na banderolach znajduje si¢ inskrypcja: Jesli cudow szukasz idz
do Antoniego. Na mensie za$, na podwyzszeniu, stoi prostokagtne tabernakulum, przy ktorym ludzie
moga adorowaé Naj$wictszy Sakrament. Takie umiejscowienie umozliwia ludziom dostgp w ciggu
dnia podczas catego tygodnia i trwania na modlitwie i osobistej adoracji. Kult Eucharystii jest bardzo
wazny wsrdd wiernych, dlatego umieszczenie w retabulum namalowanego przez Lukasza Mrzygtoda
w 1948 roku obrazu przedstawiajacego $w. Antoniego trzymajgcego na rekach Dziecigtko Jezus jest
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nie bez przyczyny. Mnicha uwazana si¢ bowiem za tgcznik miedzy Jezusem a cztowiekiem. Ludzie
przeciez czesto modla si¢ do niego, gdy co$ zgubig. Jest to jednak upraszczanie catej idei, w ktorej
chodzi przeciez o to, ze Antoni pomaga odnalez¢ si¢ ludziom, ktérzy zgubili si¢ i nie potrafig odnalez¢
wiasciwej drogi w zyciu. W centrum wspomnianego obrazu znajduje si¢ kaznodzieja z Padwy. Po
jego bokach widaé postaci mezczyzny i kobiety. Swiety zostat ukazany frontalnie, gorna cze$é ciata
zwrdcona jest nieco w prawa strong¢. Cala posta¢ ustawiona jest w kontraposcie — lewa noga zgieta.
Kaznodzieja ma owalng, o delikatnych i mtodzienczych rysach twarz. Pochyla otoczong aureola
glowe i kieruje wzrok w strong trzymanego na rgkach Dziecigtka. Jest ubrany w brazowy habit,
przewigzany w pasie bialym sznurem, a przy lewym boku ma przypigty rozaniec. Maty Jezus zostat
ukazany bokiem. Patrzy na §wigtego, wyciaga rece w gorg ku jego twarzy, a stopy wspiera na lewej
rece. Dzieciatko jest nagie, lezy na biatym materiale, ma okragta, o delikatnych rysach twarz. Przy
prawym boku swigtego przykleka pochylony starzec. Wspiera dlon lewej rgki na wysunietym do
przodu, zgigtym kolanie, za$ prawg dtonig ujmuje koniec sznurka, przyciskajac go do ust. Z drugiej
strony Antoniego znajduje si¢ kobieca, ktora, patrzac na niego, sktada dlonie w gescie modlitwy.
W glebi pomieszczenia, za $wigtym, widaé¢ fragment stotu, nakrytego czerwonym obrusem. Znajduje
si¢ na nim otwarta, zapisana ksiega, obok kosz wypelniony chlebami, przy ktérym stoi dzbanek
Z bialg lilia, w oddali widaé pejzaz. Swiety Antoni Padewski w koscielnej ikonografii przedstawiany
jest zawsze w zakonnym stroju. Zgrzebny habit ma symbolizowa¢ ubodstwo, pokute i pokore. Ksigga
znajdujgca si¢ stole jest 0znaka madrosci 1 nauki, a lilie utozone w wazonie — niewinnosci i czystosci.
Kolorystyka obrazu utrzymana jest w cieptej tonacji czerwieni i bragzu, co moze nasuwaé konotacje
z ogniem, ktory z kolei jest symbolem gorliwosci §wigtego.

Oprocz oftarza, w kosciele do roku 1810 znajdowata si¢ kaplica $w. Antoniego.
Wybudowano ja w XVII w. przy poinocnej $cianie korpusu. Do jej wnetrza prowadzi barokowy
portal, z bogato zdobiona kutg krata, ktory wykonano po pozarze w 1682 r. Obecnie jest w tym
miejscu kaplica Najswigtszego Serca Pana Jezusa.

Od XVII wieku upowszechnita si¢ tzw. praktyka wtorkow Antoniego na pamiatke dnia,
W ktorym zostat pochowany. W roku 1890 z inicjatywy Ludwiki Bouffier powstato w Tuluzie dzieto
znane dzi§ pod nazwa ,,Chleb Swictego Antoniego”, czyli jatmuzna dla ubogich, sktadana
jednoczesnie ku czci $wigtego dla uzyskania jego wstawiennictwa. W wielu kosciotach przy jego
figurze znajduje si¢ skarbonka z napisem ,,Chleb $w. Antoniego”. Nalezy do niej wrzucaé ofiare
przeznaczona specjalnie dla ludzi ubogich. Nie inaczej jest rowniez w kosciele pw. Swigtej Trojcy.
W przedsionku znajduje si¢ figura §wietego. Mezczyzna unosi lewa dion w gescie blogostawienstwa,
jednoczesnie podtrzymujac biate lilie. W prawej rece trzyma otwartg ksiege, na ktdrej stoi maty
Zbawiciel. I w tym wypadku atrybutami §w. Antoniego sa: ksigga - symbol nauki oraz lilia - oznaka
niewinnosci i czystosci. Pod jego stopami widnieje napis: Swiety Antoni médl sie za nami, a jeszcze
nizej umieszczono skarbonke, do ktérej mozna sktadaé ofiary. Figura, znajdujac si¢ w przedsionku
$wiatyni, pokazuje wiernym, ze kaznodzieja wita ich w domu Bozym i btogostawi, gdy z niego
wychodza. Ludzie otaczaja ja kultem i czcig. Przychodza do kosciota i dotykaja stop $wictego,
proszac o szczegdlne wstawiennictwo w trudnych sprawach. Wszyscy wiedza, ze gdy co$ si¢ zgubi
lub gdy cztowiek ma jaki$ ktopot, prosi o pomoc wtasnie Antoniego. Malo kto wie natomiast, ze jest
on tez opiekunem narzeczonych i malzenstw. Pomaga wstawiennictwem do Boga wszystkim
malzonkom, ktérzy go o to prosza. Przychodzi takze z pomoca w sprawach zwigzanych
Z nieptodnoscig. Jest popularnym patronem potoznic i dzieci. Narzeczeni moga go prosic¢, aby pomogt
im dochowa¢ czystosci przedmatzenskiej. Jest takze patronem gérnikow oraz podréznych.

Kolejnym elementem zwigzanym z padewskim mnichem jest bogato zdobiona ambona,
wykonana w 1954 roku. Stojac twarzg w kierunku ottarza glownego, mozna zobaczy¢ ja po prawej
stronie. Pig¢ plaskorzezbionych paneli przedstawia najwigkszych kaznodziejow zakonu
franciszkanskiego, wérod ktorych swoje miejsce zajat rowniez §w. Antonii, pokazany w trakcie
gloszenia kazania do ryb. Obok niego przedstawiono §w. Bonawenture, $w. Franciszka z Asyzu, §w.
Jana Kapistrana oraz $w. Leonarda z Porto Mauricio (w Portugalii). W ostatnim, szostym polu, jest
fragment reguly franciszkanskiej z zaleceniami dotyczacymi kaznodziejstwa (Kowalski M., Korczak
L. 2008). Ambona jest miejscem, z ktorego kaptan méwi do wiernych, nic wiec dziwnego, ze zostata
przyozdobiona wla$nie wizerunkiem Antoniego.
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Kult $wigtego jest znaczacy przede wszystkim z punktu widzenia liturgicznego. Szybka
kanonizacja, budowa bazyliki i wreszcie dziatalno$¢ franciszkanéw w najdalszych zakatkach $wiata
sprawily, ze bardzo szybko zaczely powstawac zwyczaje liturgiczne zwigzane ze $w. Antonim.

Franciszkanie w Opolu w kazdy wtorek odprawiaja uroczyste nabozenstwo ku czci §wictego.
Bracia posiadaja swoj Modlitewnik Prowincji Wniebowzigcia Najswietszej Maryi Panny Zakonu
Braci Mniejszych w Polsce. Kaznodzieja z Padwy wspominany jest tutaj w zestawie nabozenstw
przewidzianych w ciagu tygodnia, na ktore sktadaja si¢ dwie litanie, cztery responsoria, 13 wtorkow
ze $§W. Antonim oraz wybor modlitw, m.in. za przyczyna $wigtego oraz prosby przez jego
wstawiennictwo. W dalszej czeSci mozna znalezé nowenng do §w. Antoniego, a na koniec
poswiccong mu cze$¢ muzyczng. Z tekstow tych wyltania sie obraz $wigtego cudotworey i opiekuna
ludzi w trudnych sprawach, ale takze w kwestiach odnoszacych si¢ do wiecznego zbawienia. Kaptani
w swych modlitwach polecaja si¢ mu ze wzgledu na jego ogromne zastugi i wstawiennictwo. Prosza,
aby przekazane z ufno$cia prosby, raczyt zanies¢ do Boga. W litanii §wiety przedstawiony jest jako
przyjaciel Dzieciatka Jezus, stuga Matki Niepokalanej i $w. Franciszka, maz §wietej modlitwy, perla
ubostwa, lilia czystosci, obraz postuszenstwa, mito$nik zycia ukrytego, zwierciadto cnoty, filar
kosciota, apostot dusz ludzkich, nauczyciel prawdy, zwolennik jednosci wiary, odnowiciel dobrych
obyczajow, opiekun uci$nionych, postrach ztych duchow, nawracajacy grzesznikéw, cudotworca,
wzor mitosci Bozej, opiekun uci$nionych i posrednik u Boga. Wezwania konczy modlitwa do Boga
poprzedzona prosba, aby ludzie stali si¢ godnymi Chrystusowych obietnic. Wersja druga litanii, ktora
przeznaczona jest tylko do recytacji, rOwniez zawiera wezwania zakonczone modlitwa poprzedzong
prosbami o konkretne rzeczy, np. odpuszczenie grzechow czy wieczny odpoczynek zmartym.
W dalszej czgéci znajduja si¢ responsoria. W pierwszym refren brzmi: Morze sie ucisza, czarty
Uciekajq, umarli na nowo do zycia wracajg, w drugim zas: Prysng wiezy, scichng fale, wroci moc
i zniknq szkody, Antoniego gdy wytrwale blaga¢ bedq: stary i mfody. Wezwania w obu responsoriach
sa podobne. Podkreslaja moc wstawiennicza §wigtego oraz jego szczeg6lna skuteczno§é w upraszaniu
fask i pomocy w potrzebach. W brewiarzu znajduje si¢ takze modlitwa powszechna, posiadajaca
wezwania za potrzebujacych pomocy duchowej, cierpiacych nedze materialng, moralng i duchowa,
czcicieli §w. Antoniego oraz za samych modlacych si¢. W dalszej czgéci ksiazeczki do nabozenstwa
znajduje si¢ modlitwa opowiadajaca o trzynastu rodzajach cudéw, jakie dzialy si¢ za przyczyna
kaznodziei z Padwy, dalej wybor modlitw do $w. Antoniego, wsrdd ktérych znajduje si¢ m.in.
wspomniane juz ,,13 wtorkow ze $w. Antonim” czy wybor §wictego na swojego patrona. W tekstach
tych podkreslone sg jego nieprzecigtne cnoty, wielka mitos¢ do Boga, gorliwo$¢ w czczeniu Matki
Bozej oraz zarliwo$¢ w gloszeniu Ewangelii. Ponadto przedstawiony jest takze jako pocieszyciel
strapionych. Kolejnym elementem modlitewnika jest nowenna, ktora rozpoczyna si¢ modlitwa
wstepng. Potem nastgpujag modlitwy na poszczegodlne dni nowenny, w ktorych prosi si¢ o taske
nasladowania $wigtego, (ktory $miato porzucit bogactwa ziemskie), o odrzucenie egoizmu
i przyjmowanie z pokora tego, co daje Bog, o poprawe grzesznego zycia, o wyjednanie taski bycia
pokornym, cierpliwym i milosiernym wobec prze§ladowcow, o pomoc w walce z grzechem
i nawracaniu bliznich, o umiejetno$é panowania nad zmystami oraz o taske blogostawionej $mierci
i pracy nad samym sobg. Nowenne konczy modlitwa dzigkczynna. Na koncu modlitewnika mozna
znalez¢ zestaw piesni poswigconych $§w. Antoniemu. Ich autor nazywa kaznodziej¢ cudotworca,
ktorego wierni wzywajg w wielu sytuacjach zyciowych (Swiety Antoni, cudotwérco Bozy), radzi
szukajacemu cudéw, aby spojrzat na caly §wiat, by zobaczy¢, ze §w. Antoni znany jest jako ten, ktory
pomaga wszystkim w wielu potrzebach zyciowych (Jezeli szukasz cudow Antoniego). Omawiana
ksigzeczka sktada si¢ z wielu modlitw i piesni. Jak wida¢ kaznodzieja z Padwy zajmuje w niej
szczegblne miejsce.

3. Podsumowanie

Na zakonczenie przytoczone zostang stowa papieza Piusa XI, skierowane w 1931 roku do
Eljasza z Kosty, biskupa padewskiego: ,,Na t¢ przeto pochodni¢ §wietosci, ktéra sie szczyci Kosciot
katolicki, niechaj ze czcig wpatrujg si¢ wszyscy, i do jego czyndéw i cnot niechaj si¢ starajg dostosowaé
swe zycie” (Kuczkowski 2013). Wypowiedz ta, oprocz nobilitacji Antoniego, pokazuje rowniez, ze
pobozno$¢ ludzi ma by¢ zwigzana z nasladowaniem oséb tego godnych. Zatem umiejscowienie
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wizerunku §wigtego w okreslonych miejscach w kosciele pw. Swigtej Tréjcy w Opolu ma swoj cel.
Znajdujgc si¢ w przedsionku, jest elementem przestrzeni, ktora oddziela $wiat swiecki od miejsca
Swietego 1 zarazem taczy przestrzen profanum z sacrum. Sasiadujac z tabernakulum, znajduje si¢
obok miejsca sakramentalnej obecnosci Jezusa Chrystusa. Bedac synonimem ideatu kaznodziei, jego
wizerunek znalazt si¢ na ambonie, miejscu, z ktérego gtoszone w czasie zgromadzenia liturgicznego
stowo Boze nabiera szczegdlnego znaczenia, poniewaz staje si¢ zywe i skuteczne. Jako jeden
z najbardziej znanych franciszkanskich $wietych, zajmuje wazng cz¢$¢ modlitewnika braci
mniejszych.

Wielka ufno$¢, jaka poktadaja wierni w orgdownictwie §w. Antoniego, rozwijata si¢ przez
wieki, przekazywana z pokolenia na pokolenia, zataczajac coraz to nowe kregi. I cho¢ weigz zmienia
si¢ rzeczywistos¢, to troski ludzi pozostajg bez zmian. Dlatego postac Swigtego niezmiennie pozostaje
ta, do ktorej si¢ uciekamy w codziennych trudach, liczac, ze nasz Antoni zaniesie je przed oblicze
mitosiernego Boga i odnajdzie nam w zyciu, nie tylko zagubiong rzecz, ale moze przede wszystkim
zagubiong droge, zapomniane warto$ci albo sens zycia. Bo kazdy z nas czeka na cud w swoim zyciu.

Przedstawiony powyzej rozdzial stanowi prob¢ omdéwienia miejsca kultu $w. Antoniego
W przestrzeni kosciota pw. Swietej Trojcy w Opolu. Autorka rozpoczeta od przedstawienia
podstawowych informacji dotyczacych osiedlenia si¢ Franciszkanow w Opolu, zauwazajac, ze dane
te nie s3 do konca uscislone. Nastepnie poréwnata poszczegdlne czesci kosciola z bazylika $w.
Antoniego w Padwie. W $wiatyni w Opolu mozemy zobaczy¢ dawng kaplice, obraz, figury $w.
Antoniego oraz skarbonki znane pod nazwg ,Chleb $w. Antoniego”, ktére sg wyrazem
charytatywnego dziatania wiernych. Zawarte za§ w Modlitewniku Prowincji Whniebowzigcia
Najswigtszej Maryi Panny Zakonu Braci Mniejszych w Polsce teksty pokazuja mito§é i zaufanie,
jakimi otaczany jest ten $wiety. Wida¢ w nich bogactwo tresci, w ktorych ukazany jest jako oredownik
ludzkich spraw i doskonaty wzor zycia chrzescijanskiego.
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Streszczenie

Gwaltowny rozwdj technologii w ostatnim okresie zupelnie zmienit nasze zycie
| postrzeganie otaczajgcego nas $wiata. Ludzie, ktorzy nie korzystaja z telefonéw komorkowych, lub
nie potrafia obshugiwa¢ komputera, s3 w dzisiejszych czasach jak dinozaury. Smialo mozna
stwierdzi¢, ze przecigtny obywatel nie jest juz w stanie wyobrazi¢ sobie zycia bez tego typu
udogodnien. Wszystko toczy sie o wiele szybciej niz kiedy$. Nadmiar i ogrom informacji sprawia, ze
odczuwamy potrzebg bycia stale poinformowanym o wszystkim.

1. Wstep

Upowszechnienie internetu zrewolucjonizowalo nasze zycie na dobre. Praktycznie
wszystko, co ma miejsce w realnym $wiecie, pozostawia po sobie $lad w sieci. Renomowane gazety,
sklepy, szkoly, ale i zwykli ludzie — wszyscy chcg zaistnie¢ i nic nie pomoze w tym lepiej niz
pokazanie, ,,sprzedanie si¢” w internecie. Wieczne zabieganie sprawia tez, ze tak naprawde stajemy
si¢ bardziej samotni. Brakuje czasu na kontakty towarzyskie. Rozwigzaniem tej sytuacji, a raczej
lekiem na samotno$¢, w dzisiejszych czasach staje si¢ dla mtodych ludzi internet. Owa samotno$é,
zanik relacji interpersonalnych sprawia, ze odczuwamy potrzebg statego ,,podtaczenia”. Duza
popularnoscig w sieci ciesza si¢ roznego rodzaju portale spotecznosciowe, czego dobrym przyktadem
jest Facebook, ale tez serwisy randkowe, czaty, i wszystkie inne strony internetowe, na ktérych
mozemy porozmawiac¢ ze znajomymi badz poznawaé¢ nowych ludzi. Wirtualne kontakty okazaty sie
fenomenem. W sieci duzo tatwiej jest mtodym ludziom nawigzywac¢ kontakty niz w realnym $wiecie.
Maja poczucie, ze wirtualnie mogg by¢ kim chcg. Tak przedstawia si¢ rzeczywistosc, ale czy to dobre
rozwigzanie? Ograniczanie swojego zycia towarzyskiego do kontaktoéw wirtualnych okreslitabym
raczej wada rozwoju technologii, anizeli jego zaletg.

Wszystko ma jednak dwie strony medalu i pomimo wielu wad, internet ma réwniez swoje
zalety. Moze pomdc w rozwigzaniu, przynajmniej czg¢sci aktualnych problemow. Dobrym
przyktadem jest poczta elektroniczna. Otrzymujemy i nadajemy wiadomosci bez marnowania
surowcOw naturalnych, w tym przypadku drewna, z ktorego wytwarzany jest papier. Jednym
z wigkszych probleméw cywilizacyjnych XXI w. jest nadmierna, wrecz krytyczna emisja spalin do
atmosfery, ktore przyczyniajg si¢ do efektu cieplarnianego. Stwarza to powazne zagrozenie, nie tyle
jeszcze dla nas (chodz juz teraz mozna zaobserwowaé gwaltowne zmiany klimatyczne), co dla
naszych dzieci i wnukéw. Jak podaje Swiatowa Organizacja Meteorologiczna (WMO) po drogach na
catym $wiecie jezdzi okoto 1 000 000 000 samochodow, ktore produkuja 5 000 000 000 ton CO2
rocznie (https://public.wmo.int 2019). W celu redukcji emisji spalin WMO utworzyto ,,Projekt
ochrony zdrowia publicznego. Program redukcji emisji spalin”

Jest to préba podjecia walki o nasze zdrowie i zycie. Jednym z zalozen programu jest
redukcja spalin wytwarzanych przez pojazdy mechaniczne. Tworcy projektu proponuja carpooling
i transport publiczny jako elementy, ktore rzeczywiscie mogg pomdc, nie tyle w rozwigzaniu, co
w zmniejszeniu skali problem (Science to Protect Public Health and the Environment 2019).

2. Opis zagadnienia

Autostop, zjawisko powszechnie znane i wydawato by si¢ — nieskomplikowane, aczkolwiek
problematyczne jesli chodzi o ustalenie jego jednorodnej definicji. Jak tak naprawde mozna by byto
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je okresli¢? Wiekszo$¢ ludzi probujac opisaé autostop wspomniataby o autostopowiczu, czekajacym
przy drodze z wyciagnieta reka i keiukiem podniesionym do gory oraz o kierowcy, ktory zatrzymuje
sig, by tego autostopowicza zabra¢. Oczywiscie mieliby racje, aczkolwiek definicja ta jest zbyt uboga.
Przede wszystkim nalezato by si¢ zastanowi¢ kim jest owy autostopowicz, jakie ma zamiary wobec
kierowcy, dlaczego odbywa podrdéz w ten sposob, jaki jest jego cel. Mowiac o autostopie jako
zjawisku kulturowym nalezy wykresli¢ z grona uczestnikdw osoby o nieuczciwych zamiarach wobec
kierowcy. Powinna to by¢ takze bezptatna forma podrdzy, tak wigc do autostopowiczOw nie
zaliczamy tzw. ,.tebkow”, ktorzy podrozuja w ten sposob czgsto z koniecznosci a nie checi i1 czujg si¢
zobowigzani do zaplaty kierowcy za przejechane kilometry. Autostopowicz traktuje ten sposob
przemieszczania si¢ jako forme¢ podrozy turystycznej (Barbarzynca.com 2014).

Bardzo czgsto tez celem podrdzy jest dla niego sama podroz, poczucie ,,bycia w drodze”.
Jedna z takich osob byt na pewno ojciec Marcina Harlendera, ktory ten sposob przemieszczania si¢
traktowat w aspekcie intelektualnym: ,, Tato traktowat zycie jako podr6z, autostop mu filozoficznie
bardzo odpowiadat. Chodzito o podrdz, ktéra ma na celu intensyfikacje przezy¢. (...) poprzez
wedrowke tatwiej i1 skuteczniej mozna dociera¢ do istoty zycia i poglebienia doznan” (Harlender
2005). Autostop jest czyms$ ulotnym i nieodzownie potaczonym z relacja jaka zachodzi.

Szymon Zylinski zauwaza, iz ,,poczatki podrézowania okazjg tkwig gleboko
w starozytno$ci, kiedy jedni podwozili wozami drugich, czy przylaczali si¢ do karawan”
(Uwm.edu.pl). Temat ten jest jednak zbyt odlegly aby mozna go byto rozpatrywac poréwnujac do
obecnej formy autostopu. Nalezy go nieodzownie kojarzy¢ powstaniem, a raczej rozwojem
motoryzacji, z poczatkiem masowej produkcji aut, pozwalajacej na ich zakup i uzytkowanie. Wraz
Z pojawieniem si¢ automobili zaistniala potrzeba budowy utwardzonych drég, aby miaty si¢ one po
czym porusza¢. Do Polski autostop dotart z Zachodu, a doktadniej, ze Stanéw Zjednoczonych. To
wiasnie tam najszybciej rozwijata si¢ motoryzacja. Mimo preznego rozwoju nie wszystkich jednak
byto sta¢ na zakup samochodu. Zmusilo to nizsze warstwy spoteczne do ,,zwracania si¢ z prosba
0 powiezienie do przejezdzajacych kierowcow” (www.barbarzynca.com 2019).

Celem podroézy byto bardzo czesto poszukiwanie pracy, ale tez poznawanie nowych miejsc,
odkrywanie $wiata przed samym soba. W roku 1926 w USA pomigdzy Chicago a Los Angeles
powstata autostrada Route 66, ktora stata si¢ ,,symbolem otwartych podrézy” (www.barbarzynca.com
2019).

Autostop stawal si¢ coraz bardziej popularny w spoteczenstwie amerykanskim. Podrézowaé
zaczeli takze uczniowie, artysci. W tym samym roku w Wielkiej Brytanii wybucht strajk
W transporcie publicznym. Mniej zamozni Anglicy, nie posiadajacy wilasnego $rodka transportu,
mimo wszystko musieli jednak dociera¢ do pracy. Jak si¢ okazuje autostop spetit wtedy swoje
zadanie. Do$¢ istotny jest fakt, iz zakonczenie strajku nie spowodowalo konca zainteresowania tg
formg przemieszczania si¢. Znacznie spadto ono dopiero po II wojnie $wiatowej. Anglicy postawili
na wygode, za§ amerykanom w niektorych stanach zakazano ,,otwartej drogi”. Ma to gtownie miesce
w poblizu wigzien.

3. Carpooling a Blaclacar

Stowo ,,carpooling” pochodzi z jezyka angielskiego i w dostownym tlumaczeniu oznacza
»Wypelnianie auta”, czy ,podwozenie”. Jest to forma przemieszczania si¢, ktora polega na
korzystaniu z wolnego miejsca w samochodzie innego uzytkownika drogi, badz udostgpnianiu
miejsca we wlasnym aucie (Travelnews.pl 2019).

To dosé¢ nowy $rodek transportu w Polsce i nie jest jeszcze tak popularny jak we Francji czy
Wielkiej Brytanii, ale jego popularno$¢ stale ro$nie. Na przestrzeni pigciu lat powstato kilkanascie
portali internetowych zajmujacych si¢ e-autostopem, czyli inaczej carpoolingiem. Cz¢$¢ z nich, jak
np. Blablacar.pl czy Carpooling.pl, to polskie odmiany serwisOw zagranicznych, a nawet
ogolnoeuropejskich. Oba te portale cieszg si¢ ogromng popularnoscia.

Polska odstona Blablacar zostata utworzona w listopadzie 2012 r., jako dziewigta
ogolnokrajowa edycja portalu Blablacar.com. Finansowaniem polskiej edycji zajal si¢ francuski
fundusz Venture Capital Accel Partners, ktory finansuje pozostate zagraniczne odstony serwisu, ale
i m.in. portal spoteczno$ciowy Facebook.com (Mojafirma.infor.pl 2019).
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Nalezy doda¢, ze idea tego portalu narodzita si¢ wlasnie we Francji w 2006 r. Po roku
dzialalnosci na Blablacar.pl zarejestrowanych bylo juz ponad 30 tysigcy osob, a cata europejska
spoteczno$¢ Blablacar liczy sobie juz ponad 3 mln uzytkownikoéw (Mojafirma.infor.pl 2019).

Strona ta dziata w dos$¢ nie typowy sposob, gdyz poza tym, ze mamy mozliwo$¢ znalezé
przejazd do miejsca, do ktérego chcielibySmy dotrzeé, to mozemy rdwniez dobraé sobie
wspéltowarzysza podrozy pod katem rozmownosci czy zainteresowan. Istnieje trzy stopniowa skala
rozmownosci, ktorg kazdy uczestnik sam sobie przypisuje. Jezeli dana osoba okresli samego siebie
jednym ,Bla”, oznacza to, Ze raczej uznaje siebie za kogo$ mato rozmownego, jezeli natomiast
wystawi sobie skale ,,Bla bla bla”, to raczej nie bedziemy si¢ z kim$ takim nudzi¢ we wspolnej
podrézy (Mojafirma.infor.pl 2019).

Autorzy serwisu podkre$laja tez, iz najistotniejszym elementem funkcjonowania jest dla nich
bezpieczenstwo uzytkownikow. W zwiagzku z tym, kazdy z nich po odbyciu wspdlnej podrdzy z osoba
poznang przez ten portal, wystawia ocen¢ dla wspoltowarzysza. Ponadto osoby zachowujace si¢
W sposob naganny s3 wykluczane z grupy. Serwis, w celu ograniczenia dyskomfortu podrézowania
z osobg plci przeciwnej, stworzyt specjalng opcj¢ ,,Tylko dla kobiet”. Jak sama nazwa wskazuje
korzystaja z niej wyltacznie kobiety. Jedne oferuja przejazd, a inne tego przejazdu poszukuja. Jest to
dos$¢ ciekawy pomyst. Jak juz wspomniano, jednym z wigkszych, a wlasciwie najwickszym, serwisem
dziatajacym na polskim rynku jest strona Carpooling.pl, odmiana wersji zagranicznej
Carpooling.com. Jest to kolejna ciekawa propozycja dla uzytkownikow e e-autostopu. Witryna ta
powstata w 2001 r. w Niemczech, a do Polski przywe¢drowata dopiero w marcu 2010 r.
(www.carpooling.pl 2019).

Aby doktadniej zrozumie¢ sposob dziatania tego serwisu przeanalizowano regulamin
uczestnictwa i korzystania ze strony. Wynika z niego, ze serwis dziata na podstawie prawa Republiki
Federalnej Niemiec i w oparciu o niemiecka ustaweg o przewozie 0os6b — Personenbeforderungsgesetz
(,,PbefG”). Oferta dla uzytkownikéw dzieli si¢ na oferte¢ podstawowa i funkcje dodatkowe. Oferta
podstawowa nie wymaga rejestracji i daje nam jedynie mozliwo$¢ przegladania, szukania
oferowanych przejazdoéw. 1 na tym wlasciwie si¢ konczy. Jezeli mamy szczescie i jaki$ kierowca
publicznie podat swoje dane kontaktowe, wtedy mozemy si¢ z nim umoéwi¢ na wspdlny przejazd
i zaptaci¢, zazwyczaj po dotarciu do celu, w gotowce. Wszystko to odbywa si¢ jednak poza serwisem
a wigc prawnie nie jesteSmy zabezpieczeni regulaminem. Dopiero po zarejestrowaniu si¢ mamy
dostep do ,,funkcji dodatkowych”. Sktada si¢ na nie m.in. mozliwo$¢é korzystania z wewngtrznego
systemu przesytania wiadomosci, systemu rezerwacji i ptatnosci, dodawania ofert, jak i odpowiadania
na nie. Mozliwo$¢ skorzystania z systemu rezerwacji i platnosci wyraza (badz nie) kierowca przy
dodawaniu oferty. Na niektorych trasach korzystanie z tego systemu jest wrecz obowigzkowe. Polega
on na mozliwo$ci zarezerwowania miejsca w aucie innego uzytkownika, ktory je oferuje, i dochodzi
do tego w przypadku gdy w terminie 24 godzin od zgloszenia przez pasazera chgci zarezerwowania
miejsca, kierowca potwierdzi rezerwacje. Nic nie ma jednak za darmo, tak wigc korzystanie z tego
systemu jest platne, tak samo jak umowa pomiedzy pasazerem a kierowca, ktorzy planuja odbyé
wspolng podrédz za posrednictwem portalu. Jest to tzw. ,,optata za posrednictwo”. Uzyskana przez
kierowce kwota za przejazd nie moze jednak stuzyé osiagnieciu zysku, lecz pokryciu
(proporcjonalnej) czesci kosztow podrozy. Nie moze wige przekraczaé¢ kosztow eksploatacyjnych
przejazdu. Serwis Carpooling.pl ponosi rowniez odpowiedzialno$¢ za uszczerbek na ciele, zdrowiu
i zyciu uzytkownikow, ktory powstat na skutek niedbalstwa, zamierzonego naruszenia obowigzkow
(www.carpooling.pl 2019).

Carpooling.pl jest liderem na rynku carpoolingowym w Europie (ponad 7 min
uzytkownikoéw). Jest rowniez jednym z najwigkszych na $wiecie portali internetowych, obok np.
Couchsurfing.org, gromadzacych najliczniejsza spoteczno$¢ pasjonatow ekonomii wspotdzielone;.
W Polsce odnotowano znaczy wzrost popularnosci strony w roku 2011, kiedy to ceny paliw
gwaltownie podskoczyly. Justyna Luty-Urbanek, Senior Product Manager serwisu carpooling.pl,
w wywiadzie udzielonym dla Internet-news.com.pl w 2011 r. oznajmita, Zze przez dziesi¢¢ lat
funkcjonowania serwisu na rynku mi¢dzynarodowym, przyczynit si¢ on do redukcji dwutlenku wegla
az 0 630 tys. ton. Tworcy witryny mimo to nie spoczywaja na laurach i w dalszym ciagu aktywnie
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promuja e-autostop, czego przykladem moze by¢ ponizszy rysunek, czyli - ,Dlaczego carpooling
moze uratowac §wiat.

Zaréwno Blablacar.pl jak i Carpooling.pl to witryny, skupiajace tak ogromne spotecznosci,
ze nie sposob byloby utrzymaé ich funkcjonowania z samych reklam, tak jak to si¢ przedstawia
w przypadku mniejszych portali carpoolingowych. W przypadku Blablacar, jak juz wspomniano
wcezesniej, kapital wyktada francuski fundusz Venture Capital Accel Partners. Carpooling.pl
utrzymuje si¢ glownie z oplat za korzystanie z konta Premium i ze wspotpracy z partnerami takimi
jak Berlin Linien Bus (,,Carpooling.pl 2019), czy Eurolines, najwigksza europejska organizacja
zrzeszajaca przewoznikow. Jak mowia organizatorzy, nie chodzi tylko o promowanie e-autostopu,
ale i transportu publicznego ,,Chcemy wypetnia¢ nie tylko auta, ale takze pociagi i autobusy”(internet-
news.com.pl 2019).

W koncu nie tylko carpooling ale i transport publiczny naleza do polityki zrownowazonego
transportu, tak potrzebnej w dzisiejszych czasach, kiedy to w autach wozimy powietrze, zamiast ludzi,
zanieczyszczajac powietrze, ktérym oddychamy.

Majac juz ogdlne pojecie na temat dzialania duzych, migdzynarodowych portali
carpoolingowych, dziatajacych na polskim rynku, przyjzyjmy si¢ nieco tym mniejszym, naszym.
Mimo ze nacisk ktadzie si¢ na rézne aspekty, to jednak idea wcigz pozostaje niezmienna, niezaleznie
od liczebnosci spotecznosci — troska o $rodowisko, bezpieczenstwo, wilasny portfel i kontakty
towarzyskie.

Do$¢ nietypowa histori¢ powstania posiada polsko jezyczny portal Waszatrasa.co.uk
(www.wasza-trasa.co.uk 2019). Mianowicie idea utworzenia portalu wynikta bardzo spontanicznie
i nagle, w zwigzku z erupcja wulkanu Eyjafjallajokull w Islandii w kwietniu 2010 r. Dym i unoszacy
si¢ nad Europa pyl wulkaniczny nie pozwolity na normalne funkcjonowanie linii lotniczych. Ze
wzgledéw bezpieczenstwa na pare dni zamknigto europejska przestrzen powietrzng. Do konca maja
anulowano tez ok 5 tys. lotow (infoair.pl.). Straty poniesione przez gospodarke Swiatowa to
miliardowe kwoty. Sama Europa, nie liczac pozostalych kontynentow, stracita 2 632 mld dolaréw
amerykanskich PKB (infoair.pl 2019).

Ucierpieli na tym rowniez pasazerowie, ktorzy bez otrzymania zwrotu kosztow za bilet, bez
transportu do miejsca docelowego, uziemieni na lotniskach musieli szuka¢ innych opcji powrotu do
kraju. Portal Waszatrasa.co.uk uruchomil strong natychmiastowo i bez oplat, tak aby utatwié
pasazerom znalezienie innego $rodka transportu z, i do kraju. Portal ten, jak twierdza jego tworcy,
ktadzie szczegolny nacisk na bezpieczenstwo, ale o tym w dalszej cze$ci pracy. Innym typowo
polskim portalem carpoolingowym jest JedziemyRazem.pl. Ten serwis z kolei powstat po to, aby
realizujgc zalozenia carpoolingu, kojarzyé ze sobg kierowcdw i osoby poszukujace transportu na
zwykle tych samych trasach — na uczelnig, do pracy itd. Ma on z zalozenia pomdc w sprawniejszym
i tanszym przemieszczaniu si¢ na co dzien.

Jak wida¢ carpooling to nie tylko umawianie si¢ na dtuzsza trasg, ale i na co dzien, zmierzajac
w tym samym kierunku. Zawezajac odleglos¢ pokonywang wspolnie przez uzytkownikoéw e-
autostopu, warto skupi¢ si¢ na zattoczonych miastach, w ktorych kilkugodzinne stanie w korku z i do
pracy jest na porzadku dziennym. Najbardziej aktywnym miastem w Polsce, w ktorym idea
carpoolingu ogranicza si¢ do przestrzeni wlasnego miasta, jest Krakow. Umawianie si¢ na wspolny
(z reguly konieczny) przejazd w duzym miescie to rewelacyjny pomyst. Ograniczenie wydatkéw na
paliwo, znaczna redukcja korkéw na drodze, co wplywa na czas zaoszczgdzony w drodze do pracy
moglyby ufatwi¢ Zycie nie jednemu z nas. Tak tez uwaza Pawet Scigalski, krakowski radny PO, byty
,wJedzmy Razem”. Akcja ma na celu zmniejszenie korkéw w miescie jak i oszczedno$¢ czasu
i pieniedzy krakowian. Tam wlasnie statystycznie na jedno auto przypada 1,3 osoby, co przyczynia
si¢ do uciazliwego smogu nad miastem. Projekt ,Jedzmy Razem” wpisal si¢ juz w polityke
komunikacyjng Krakowa i jest aktywnie promowany przez wladze miasta. Akcja powstata jesienia
2013r. W dwutygodniku miejskim Krakow.pl jak i w siedzibach rad dzielnic rozdawane byly sa
naklejki, czyli proste rozwigzanie nie obciazajace budzetu miasta. Naklejki przeznaczone byly do
naklejenia na szyb¢ samochodu w widocznym miejscu. Jest na nich miejsce, w ktore kierowca pisuje
swoje dane kontaktowe, oraz skad i dokad zwykle jezdzi. Pasazer, ktory korzysta z tej samej trasy
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moze si¢ wiec tatwo skontaktowaé z kierowca i ustali¢ wspolny przejazd badz state przejazdy.
Dzielenie si¢ kosztami paliwa, ogranicza wydatki kierowcy a i pasazer ma z tego wicksze korzysci,
anizeli mialby podrézowac w inny sposob. Sprzyja to tez ograniczaniu hatasu i zmniejszeniu korkow.
Akcja trwa od niedawna wigc na znaczne rezultaty trzeba bedzie jeszcze troche poczekal, ale
$wiadomos$¢ mieszkancoéw stale rosnie, podobnie jak grono zainteresowanych wzigciem w niej
udziatu.

Par¢ lat wcze$niej, 15 kwietnia 2008r., rowniez w Krakowie odbyt si¢ Happening
Zrownowazonej Mobilnosci. Partnerami projektu CiViITAS CARAVEL108 byly 4 miasta
europejskie — Krakow, Stuttgart (Niemcy), Genua (Wtochy) i Burgos (Hiszpania). Projekt powstat
W celu usprawnienia transportu, a tym samym poprawy stanu srodowiska. Przekonywano studentow
i pracownikow uczelni, do korzystania z transportu publicznego, roweréw i carpoolingu. Zapewne
daleko nam jeszcze do Stanow Zjednoczonych, gdzie wspieranie wspolnych przejazdow nalezy do
inicjatyw rzadowych i gdzie dla pojazdow przewozacych przewozacych powyzej 2-3 o0s6b
wydzielone sa specjalne pasy HOV111. Czy tez do Francji, gdzie carpooling stat si¢ konkurencja dla
transportu publicznego, w zwiazku z tym zaistniala konieczno$¢ obnizenia cen. Mimo to polskie
perspektywy rozwoju wirtualnego autostopu wygladaja bardzo dobrze.

4. Podsumowanie

Praca prezentuje jak powstal i zmieniat si¢ autostop w Polsce i poza granicami kraju.
Przenoszac si¢ do poczatku XX wieku, do Stanéw Zjednoczonych, zauwazamy tworzenie si¢ tam
nowego ruchu milodziezowego, ktory ,przedart” si¢ réwniez i do nas, w poéznych latach
pigcdziesigtych. Mimo niedogodnego systemu politycznego i checi kontrolowania przez panstwo
nawet zycia swoich obywateli, autostop w krotkim czasie zyskat wielu zwolennikéw. Ujecie w ramy
organizacyjne i sformalizowanie tego ruchu wydaje si¢ absurdalnym posunigciem, ale doskonale
sprawdzito si¢ w powojennej Polsce. Ksigzeczkowy autostop cieszyt si¢ ogromnym powodzeniem
wérod mtodych ludzi dajac namiastke poczucia wolnos$ci i wiare w lepsze jutro. Wraz z upadkiem
systemu socjalistycznego sytuacja w kraju zaczeta si¢ poprawiac i ksiazeczki przestaty by¢ potrzebne.
Mozna je byto schowa¢ do szuflady na pamigtke i ruszy¢ przed siebie, bez zadnych zezwolen czy
rejestracji. Otwarcie granic dalo mozliwos¢ podrézowania réwniez poza terytorium kraju. Mogloby
si¢ wydawac, ze lepiej juz by¢ nie moze, i ze nic nowego nas nie czeka. W krotkim czasie nadeszla
jednak kolejna rewolucja spoleczna — upowszechnienie sie internetu. Zycie przecietnego
Kowalskiego wywrdcito si¢ do gory nogami. Praktycznie wszystko moze znalez¢ i zrobi¢ za pomoca
internetu. Kto by pomyslal, ze w internecie znajdzie si¢ tez miejsce na ,}lapanie stopa”. Istnieja
specjalne przeznaczone do tego portale, a sam ,,wirtualny autostop” okresla si¢ mianem e-autostop
czy carpooling.

W tytule pracy znajduje si¢ stwierdzenie, ze e-autostop to fenomen medialny.
Zastandowmy si¢, czy rzeczywiscie mozna go uznaé za fenomen? Zdecydowanie jest to co$ na wigksza
skale i z roku na rok przybywa zwolennikoéw ,,wirtualnych podrézy”. W niektorych miastach, jak
chociazby Krakéw, promocja carpoolingu nalezy do inicjatyw tamtejszych wiadz miasta. W Stanach
Zjednoczonych jest to z kolei inicjatywa panstwowa i nie polega jedynie na promowaniu zjawiska,
a idzie duzo dalej. Przystosowywane sg tam specjalne pasy ruchu przeznaczone dla aut, w ktdrych
kierowca nie podrozuje sam. Do tego rozwigzania nam jeszcze daleko. Infrastruktura drogowa miast
Polski jak i zwykle niewielki budzet poki co nie pozwalaja na tego typu udogodnienia. Nie zmienia
to jednak faktu, ze §wiadomos$¢ ekologiczna naszych rodakow stale rosnie. Promowanie carpoolingu
przynosi wigc znaczace efekty. Im wigcej osob przekona si¢ do e-autostopu, tym wigksze korzysci
dla kazdego z nas. Oszczgdzamy swoje pieniadze, czas, redukujemy stres, zmniejszamy korki i dbamy
o $rodowisko naturalne. Ten ostatni element jest jednym z najwazniejszych. W sposob realny mamy
mozliwo$¢ przyczynic¢ si¢ do poprawy tego co sami regularnie niszczymy — przyrody i §wiezego
powietrza. Carpooling pozwala z znacznym stopniu ograniczy¢ emisje gazow cieplarnianych
pochodzacych z transportu. Ludzko$¢ posuneta si¢ juz za daleko w procesie cywilizacyjnym
i technologicznym, aby udato sie cofng¢ tego skutki. Mozemy natomiast stara¢ sie je jako$
ograniczy¢.
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Streszczenie

Gimnazjalisci ze wzgledu na swdj wiek rozpoczynaja poszukiwanie swojego miejsca
W spoteczenstwie. Przypatrujac si¢ réoznym mozliwosciom pracy zawodowej poszukuja pasji
i pomystu na dalsze zycie. Czas gimnazjum a szczeg6lnie ostatniego roku tej nauki (obecnie sg to
ostatnie lata szkoly podstawowej wedtug reformy edukacji) rodzi powazne pomysty co do swojej
przysztosci. Wybieranie profilu zainteresowan oraz poszukiwanie miejsca dalszej edukacji w ramach
szkoty $redniej moze decydowaé o przysztosci mlodego czlowieka. W niniejszej pracy zbadano
opinie 1 wiedz¢ gimnazjalistow na temat dzialalno$ci Panstwowej Strazy Pozarnej. Dla duzej czesci
milodziezy jest to atrakcyjny pomyst na dazenie do plandéw realizacji zawodowej i spelnienie marzen
o mozliwo$ciach bycia cztonkiem organizacji pomagajacej spoteczenstwu.

1. Wstep — cel i przedmiot badan

Niezbgdnym warunkiem podejmowania badan naukowych jest umiejetnos¢ formutowania
problemow i stawiania pytan badawczych. Aby jednak udzieli¢ pelnych i wyczerpujacych odpowiedzi
na sformulowane problemy, pytania badawcze, wazne jest zebranie wiarygodnych informacji
o0 przedmiotach, procesach, czy zjawiskach oraz poddanie ich opisowi oraz odpowiednim analizom.

Zasadniczym celem poznania naukowego jest zdobycie wiedzy bardzo $cistej, pewne;j,
prostej, ktoéra zawiera maksymalng ilo§¢ informacji. Badanie naukowe jest wigc wieloetapowym
procesem zréznicowanych dziatan majacych zapewnié obiektywne, doktadne, a takze wyczerpujace
poznanie obranego wycinka rzeczywistosci. Pierwszym etapem na drodze postepowania badacza jest
okreslenie przedmiotu i celu badan.

Gtownym celem przygotowania i napisania niniejszej pracy jest zbadanie wiedzy oraz
poznanie opinii uczniéw szkot gimnazjalnych na temat dziatalnosci Panstwowej Strazy Pozarnej,
potencjalnych zagrozen, sposobow ich unikania oraz reagowania na zaistniale zagrozenia. Celem
badan w mojej pracy jest sprawdzenie jaka jest §wiadomo$é, wiedza i opinia uczniow szkot
gimnazjalnych na temat dziatalno$ci Panstwowej Strazy Pozarnej, a takze sprawdzenie
zainteresowania dzieci 1 mtodziezy tematem szeroko pojgtego bezpieczenstwa pozarowego,
rozwijanie $wiadomosci wystgpowania réznego rodzaju niebezpiecznych zdarzef, umiejg¢tnosci
unikania ich oraz radzenia sobie w sytuacji zagrozenia.

Kazdy ma jaki§ cel w swoim zyciu, do ktorego dazy. Wazne jest poznanie naukowe
istniejacej realnie, empirycznie rzeczywistosci spolecznej, opis jakiego$ zjawiska badz jednostki.
Zdaniem Tadeusza Plicha: zasadniczym celem poznania jest zdobycie wiedzy maksymalnie $cistej,
maksymalnie pewnej, maksymalnie ogoélnej, maksymalnie prostej, o maksymalnej zawarto$ci
informacji; dopiero wtedy poznanie prowadzi do wyzszych form funkcjonowania wiedzy, a sa niemi
prawa nauki i prawidlowosci.

Wedlug Zbigniewa Skornego: wsrdd celow badan mozna wyrdzni¢ cele teoretyczno —
poznawcze i praktyczno — wdrozeniowe: cele teoretyczno — poznawcze pozwalajg na dokonanie opisu
i klasyfikacji okreslonych zjawisk, procesow, czynnos$ci; na poznanie ich przebiegu oraz wykrycie
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kierujagcych badanymi zjawiskami, tzn. pewnych zwigzkéw, zalezno$ci, uwarunkowan. Cele
praktyczno — wdrozeniowe odnosza si¢ z kolei do mozliwo$ci wykorzystania wynikow badan
W konkretnej ludzkiej dziatalnosci.

Majac na uwadze powyzsze, celem teoretyczno — poznawczym pracy jest przeprowadzenie
analizy literatury pod katem badanego zjawiska w celu ustalenia teoretycznych podstaw nazewnictwa
oraz podej$cia mtodziezy, uczniow szkot gimnazjalnych do dziatalnoséci Panstwowej Strazy Pozarnej,
natomiast celem praktycznym jest zdobycie do§wiadczenia badawczego dotyczacego postugiwania
si¢ technikami badawczymi oraz podniesienie umiejetnosci w zakresie analizy zebranego materiatu,
jak rowniez mozliwo$¢ wykorzystania uzyskanych wynikow do dalszych badan w tym zakresie.

Przedmiotem badan w niniejszej pracy jest analiza i ocena wiedzy o dziatalnosci Panstwowej
Strazy Pozarnej w Polsce oraz poznanie opinii mtodziezy szkolnej o PSP (Skorny 1984).

2. Problemy badawcze

Kwesti¢ rozwazan nad problemem badawczym nalezy poprzedzi¢ zdefiniowaniem jego
istoty. Stefan Nowak twierdzi, iz problem badawczy to tyle, co pewne pytanie lub zesp6t pytan, na
ktore odpowiedzi ma dostarczyé badanie. W literaturze przedmiotu mozna spotkaé takze inne
definicje tego okreslenia. Dla przyktadu Janusz Sztumski definiuje problem badawczy jako przedmiot
wysitkow badawczych, czyli to, CO orientuje nasze przedsigwziecia, dziatania poznawcze. Wedlug
Mieczystawa Lobockiego problemy badawcze sa to pytania, na ktére szukamy odpowiedzi na drodze
badan naukowych. Zdaniem Jozefa Potturzyckiego problem jest to: trudno$¢ lub nieznana
prawidlowo$¢, ktorg nalezy wykry¢ i okresli¢, by przyblizy¢ jej rozpoznanie i uczyni¢ statym
elementem wiedzy przedmiotowej. Problem badawczy jest zatem zabiegiem werbalnym polegajacym
na precyzyjnym rozbiciu tematu na pytania i problemy. Jesli chcemy, aby byl prawidtowy musi
spetniad¢ kilka warunkow:

o sformutowane problemy musza wyczerpywac zakres naszej niewiedzy zawartej

w temacie badan,

e sformutowania powinny zawiera¢ wszystkie generalne zalezno$ci migdzy zmiennymi,
e problem powinien by¢ rozstrzygalny empirycznie i praktycznie (w fazie koncepcji nie
mozna mie¢ co do tego pewnosci).

Najczesciej stosowany podzial problemoéw badawczych w formie pytan proponuje m.in.
Lobocki. Chodzi tu o pytania rozstrzygnigcia i dopelnienia. Problemy badawcze w postaci pytan
rozstrzygnigcia rozpoczynaja si¢ od partykuly ,.czy”, poprzedzajacej zdanie oznajmujace. (...)
Pytania te dopuszczaja jedynie dwie mozliwosci odpowiedzi: ,,tak” Iub ,,nie”. Sg one wigc w zasadzie
pytaniami zamknietymi, w ktorych z gory okresla si¢ liczbe mozliwosci odpowiedzi. Jesli zas chodzi
o problemy badawcze w postaci dopetnienia, nie sugeruja one respondentom zadnych mozliwych
odpowiedzi. Zaczynajg si¢ zwykle od zaimkow pytajacych lub przystowkow pytajacych: ,kto?”,
€077, edzie?”, ,ile?”, ,,w jakim stopniu?”, ,,dlaczego?” itp. (Sztumski 1999).

Gtownym problemem badawczym pracy jest znalezienie odpowiedzi na pytanie: jakie sg
opinie uczniow szkot gimnazjalnych na temat dziatalnosci PSP? Z tak sformutowanego problemu
gldwnego wynikajg nastepujgce problemy szczegdlowe:

e Jaka jest wiedza uczniow szkot gimnazjalnych na temat dziatalnosci PSP?
e Jak mtodziez szkolna ocenia dziatalno$¢ PSP?
e Jakie, zdaniem mtodziezy, nalezy podjac¢ kroki, by spopularyzowa¢ dziatalnos¢ PSP?

3. Metody, techniki i narzedzia badawcze

Dobér metod i technik oraz narzedzi badawczych jest istotng czescig opisanych dotychczas
probleméw metodologicznych, ktére umozliwig przeprowadzenie badan. Poznanie rzeczywistosci,
W naukowym tego stowa znaczeniu, wymaga oczywiscie zastosowania odpowiedniego sposobu
badan tak, aby ustalenie faktow dawato mozliwie obiektywny ich obraz. Niezbedne jest zatem
zastosowanie odpowiednich metod technik badawczych do rozwiazania postawionej uprzednio
problematyki badan.
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Wybierajac metody, techniki i narzedzia badawcze nalezy w pierwszej kolejnosci
sprecyzowac pojecia. Wincenty Okon formutuje definicj¢ metody w sposdb nastepujacy: ,,metoda, to
systematycznie stosowany sposob postepowania prowadzacy do zalozonego wyniku. Na dany sposob
postepowania sktadajg si¢ czynnosci mys$lowe odpowiednio dobrane i realizowane w ustalonej
kolejnosci”. Jak stwierdza Mieczystaw Lobocki dobierajac lub konstruujac metody badawcze nalezy
zwroci¢ uwage czy i w jakim stopniu sg charakterystyczne dla nich trzy podstawowe cechy wszelkiej
skutecznej procedury badan, to jest obiektywnos¢, rzetelnosc¢ i trafnos¢. Cechy te stanowia bowiem,
wedtug autora, glowne kryteria przydatnosci postgpowania badawczego, czyli jego poprawnosci oraz
obiecktywnosci wypracowanych wnioskéw. Samo okre§lenie pojecia metody badan moze byé
ujmowane wedtug dwoch definicji. Pierwsza z nich przedstawiana przez Wiadystawa Zaczynskiego,
ujmuje metode badan jako sposéb naukowego poznawania wybranego wycinka rzeczywistosSci.
Rownoczesnie wg Lobockiego metody sa pewnym ogoélnym systemem regul, dotyczacych
organizowania okreslonej dziatalnosci badawczej, tj. szeregu operacji poznawczych praktycznych,
kolejnosci ich stosowania jak i rowniez specjalnych $rodkow i dziatan skierowanych na zatozony
z gory cel badawczy (Zaczynski 1995).

Istnieje wiele klasyfikacji metod badan. Przyjmujac podziat za Tadeuszem Pilchem mozemy

wyréznic:
eksperyment pedagogiczny;
monografi¢ pedagogiczna;
metode indywidualnych przypadkow;
metode¢ sondazu diagnostycznego.
Do rozwigzania problemu zawartego w niniejszej pracy wykorzystatlem metod¢ sondazu
diagnostycznego. Stefan Nowak podaje, ze sondaz diagnostyczny ,najlepiej ukazuje schemat
wzajemnych powigzan migdzy zmiennymi charakteryzujacymi ukazujace si¢ w odpowiedziach cechy
spoteczne jednostek sktadajacych si¢ na dang zbiorowos¢”. Metoda sondazowa charakteryzuje si¢
tym, ze umozliwia pozyskanie informacji o catej zbiorowo$ci na podstawie zbadania jedynie pewnej
jej czesci zwanej proba badawcza. Cytujac Tadeusza Pilcha ,,metoda sondazu diagnostycznego jest
sposobem gromadzenia wiedzy o atrybutach strukturalnych i funkcjonalnych oraz dynamice zjawisk
spotecznych, opiniach i pogladach wybranych zbiorowo$ci, nasilaniu si¢ i kierunkach rozwoju
okreslonych zjawisk i wszelkich innych zjawisk instytucjonalnie nie zlokalizowanych - posiadajacych
znaczenie wychowawcze — w oparciu o specjalnie wybrang grupe reprezentujaca populacje generalna,
w ktorej badane zjawisko wystepuje”. Ten sam autor uwaza, ze okreslone zjawisko spoteczne jest
tym samym dla sondazu diagnostycznego, czym losy jednostek ludzkich dla studium indywidualnych
przypadkow. Dlatego uzasadniony wydaje si¢ wybor tej metody.

Kolejnym waznym dla pracy badawczej pojeciem jest technika badawcza. Rozumiemy ja
jako zespot konkretnych czynnosci, wykorzystywanych przy postugiwaniu si¢ dang metoda. Zdaniem
Mieczystawa Lobockiego techniki badawcze ,,s3 blizej skonkretyzowanymi sposobami realizowania
zamierzonych badan. Podporzadkowane sa one metodom badawczym, pelnigc wobec nich stuzebng
role. Sa jakby ,,ostatnim akordem” zastosowanej metody badan, ktdra obejmuje z reguty kilka technik
badawczych. Przeto wlasciwy ich wybor zalezy od dobrej znajomosci metody badan, do ktdrej one
przynaleza”. Natomiast Tadeusz Pilch definiuje technik¢ badawczg jako: ,,okreslona czynnosc
shluzagca do uzyskania pozadanych danych. Jest pojedyncza procedura, polegajaca na wykonaniu
okreslonej czynno$ci badawczej” (Zaczynski 1995).

Elementem nierozerwalnie zwigzanym z metodg badan oraz technika badawczg jest pojecie
narzedzia badawczego, rozumianego przez Mieczystawa Lobockiego jako przedmiot stuzacy do
realizacji wybranej techniki badan. W metodzie sondazowej najczesciej wyrdzniamy takie techniki
jak: wywiad kwestionariuszowy, ankieta, analiza dokumentow osobistych, techniki statystyczne
iinne. W powyzszym ujeciu narzedziami badawczymi w przedmiotowych badaniach jest
kwestionariusz ankiety. Slowo ,ankieta” pochodzi z jezyka francuskiego, w ktorym ,.enquete”
oznacza zbieranie informacji za pomoca pytan skierowanych do réznych osob, za pomoca
drukowanej listy pytan, zwanej kwestionariuszem. W swej naturze jest technika zblizona do
wywiadu. Od wywiadu wlasciwego ankiete odrozniajg trzy cechy:

e stopien standaryzacji pytan,
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e  zakres i ,,gl¢bokos$¢” problematyki,

e zasady ich przeprowadzenia i zwigzane z tym r6znice dystansu spotecznego migdzy
badanym a badajacym.

Ankieta polega na gromadzeniu informacji na podstawie odpowiedzi udzielonych na pytania
zawarte w kwestionariuszu. Stosuje si¢ ja w przypadku, gdy trzeba szybko i masowo zdoby¢
informacje. Szczego6lng uwagge nalezy zwrécic na to, by pytania:
dotyczyty spraw istotnych z punktu widzenia podejmowanych probleméw badawczych,
byty jednakowo rozumiane przez wszystkie osoby badane,
nie byty zbyt trudne do odpowiedzi,
pozbawione byly nadmiernej sugestii,
byly wyrazone w grzecznosciowej formie,
wazna jest ich kolejno$¢ — od prostych do trudniejszych, od ogélnych do szczegdtowych,
od nie krgpujacych do bardziej osobistych.

Istnieja dwa gldwne rodzaje pytan wykorzystywanych w badaniach ankietowych
i kwestionariuszowych. A mianowicie:

e pytania otwarte (wolne) - pozostawia si¢ duza swobode wypowiedzi osobom badanym
i uzywane sg najczesciej w ankietach,

e pytania zamknigte (skategoryzowane) — ten rodzaj pytania przewiduje gotowe odpowiedzi,
przemyslane uprzednio przez badajacego; badani dokonuja jedynie wyboru odpowiedzi
sposrod sugerowanych; odpowiedzi sa tak dobrane, ze z reguty wyczerpuja wszystkie
mozliwe odpowiedzi na dane pytanie.

Dodatkowo istnieje szczegélny rodzaj pytan zamknigtych — tj. pytania alternatywne.
Przewiduja one w zasadzie tylko dwie odpowiedzi: ,tak” lub ,nie”. Stosowane sa w zwigzku
z problemami, ktoére mozna rozwiagza¢ na dwojakiej ptaszczyznie, zgodzi¢ si¢ z nimi lub je odrzucié.
Czasem pozostawia si¢ badanemu trzecig ewentualnos¢: ,,nie wiem”, ,,nie mam zdania na ten temat”

itp.

Podsumowujac, podczas realizacji celow pracy oraz rozwigzywania probleméw badawczych
wykorzystano nastepujace metody, techniki i narzgdzia badawcze: sondaz diagnostyczny, ktory jest
jedna z najpopularniejszych metod wykorzystywang w badaniach spotecznych i pedagogicznych,
ankieta, czyli technika ,,gromadzenia informacji polegajaca na wypeknieniu najczgséciej samodzielnie
przez badanego specjalnych kwestionariuszy, na ogét o wysokim stopniu standaryzacji w obecnosci
lub czeSciej bez obecnosei ankietera”, czyli po prostu przygotowanie i przekazanie osobom objetym
badaniem zestawu pytan z prosba o odpowiedZ na przekazane pytania, kwestionariusz ankiety tj.
zestaw pytan dotyczacych okre$lonego tematu, pozwalajacych na uzyskanie niezbgdnych dla
badajacego informacji, ktore sa przekazywane okreslonej grupie respondentéw z prosba o odpowiedz
na pytania zawarte w kwestionariuszu.

Nalezy podkresli¢, ze metoda sondazu diagnostycznego, poza zaleta, jaka jest uzyskanie
do$¢ doktadnych i szczegotowych informacji od grupy objetej badaniem, ma niestety wade, ktora
polega na subiektywizmie podczas udzielania odpowiedzi przez osoby badane. Nie mozna
zweryfikowac, czy respondenci odpowiadaja na pytania w sposob rzetelny i zgodny z prawda,
jednakze w badaniach, w ktoérych jako narz¢dzie wykorzystywany jest kwestionariuszy ankiety z gory
zaktada sie, ze osoby badane przekazujg informacje prawdziwe i rzetelnie odpowiadaja na zadawane
pytania (Skoczylas 2011).

4. Wyniki badan wlasnych

Pierwsza czg$¢ pytan w kwestionariuszu ankiety przygotowanym dla potrzeb napisania
niniejszej pracy miala na celu sprawdzenie podstawowej wiedzy gimnazjalistow (respondentow)
bioracych udziat w badaniach na temat dziatalnosci Panstwowej Strazy Pozarnej. Ponizej
przedstawiono analize poszczegdlnych pytan badawczych oraz uzyskanych na nie odpowiedzi.

Duzym utatwieniem dla gimnazjalistow byt fakt, ze pytania kwestionariusza ankiety byty
zamknigte, tzn. respondenci musieli wybra¢, zgodnie ze stanem swojej wiedzy, tylko jedna
odpowiedz, ktora byla wedtlug nich poprawna. Bylo to zarowno dla gimnazjalistow znacznym
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ulatwieniem, jak tez znacznie usprawnito i skrécito przeprowadzenie badan empirycznych, a co za
tym idzie straty duzej iloci czasu przeznaczonego na zajecia lekcyjne.

Pytanie pierwsze kwestionariusza ankiety dotyczyto wskazania prawidtowego rozwinigcia
skrotu PSP. Analizujac odpowiedzi na pytanie: co oznacza skrot PSP?, az 98% badanych, wybrato
poprawna odpowiedz, tylko 2% respondentéw nie zidentyfikowalo poprawnego rozwinigcia skrétu
PSP i wybrato odpowiedz ,,zadne z powyzszych”.

Jaki jest numer alarmowy do Panstwowej Strazy Pozarnej? to kolejne postawione
respondentom pytanie, ktore podobnie jak pozostale, mialo pomoéc w wyjasnieniu jednego
z probleméw badawczych tj. poznania wiedzy z zakresu dzialalnosci PSP. Analizujac odpowiedzi
respondentdéw mozna zauwazy¢, ze znakomita wigkszos¢ badanych 97% poprawnie wskazata numer
998 jako alarmowy do Strazy Pozarnej. Tylko 2% sposrod respondentdow wskazato numer alarmowy
do PSP jako 997 (numer pogotowia ratunkowego), a tylko 1% wybrato numer 992.

Analiza udzielonych przez respondentdw odpowiedzi na kolejne pytanie: gdzie na terenie
twojego powiatu funkcjonuje jednostka Panstwowej Strazy Pozarnej? data nastepujace wyniki: az
88% badanych wskazala poprawna odpowiedz tj. Gorlice, ul. 11 Listopada, blisko 7% respondentow
wskazata adres: Gorlice, ul. Krzywa, zaledwie 4% badanych udzielita odpowiedzi ze wskazaniem:
Gorlice, ul. Wegierska, a tylko 1% badanych nie miatl pojecia gdzie na terenie powiatu funkcjonuje
jednostka Panstwowej Strazy Pozarnej.

Na pytanie kwestionariusza: jaki kolor majg samochody Panstwowej Strazy Pozarnej
w Polsce? pokazato, ze ponad 90% badanych udzielito poprawnej odpowiedzi bedac pewnymi, ze
kolorem tym jest czerwony, 2% respondentéw wskazato na kolor biaty, a 3% respondentéw wybrato
odpowiedz ,,czerwony lub bialy”, co sugeruje, ze wiedza tych badanych nie jest pelna, chociaz bliscy
byli udzielenia poprawnej odpowiedzi i ich skojarzenia szty w dobrym kierunku.

Kolejne pytanie: czy w Polsce kobiety moga pracowa¢ w PSP? Sprawito badanym duzo
trudnosci. Wigkszo$¢ badanych, 73% og6hu, odpowiedziato, iz kobiety nie moga pracowa¢ w PSP
w Polsce, 13% badanych odpowiedzialo, ze kobiety moga pracowaé¢ w PSP, czg§¢ respondentow, 8%
og6tu) nie znato odpowiedzi na zadane pytanie wybierajac odpowiedz ,,nie mam zdania”.

Respondenci na kolejne pytanie: kiedy w Polsce obchodzony jest Dzien Strazaka?
odpowiedzieli w wigkszosci, 80% ogotu, poprawnie, ze Dzien Strazaka obchodzony jest 4 maja, az
11% badanych wskazato datg¢ 1 wrzesnia, 9% badanych uwazalo, ze taki dzien nie jest w Polsce
W ogole obchodzony.

Odpowiedzi na pytanie w kwestionariuszu ankiety: kogo wzywamy w przypadku
zauwazenia wydobywajacego si¢ dymu z okna mieszkania, badani w 100% wskazali na Straz Pozarng
udzielajac tym samym jedynej poprawnej odpowiedzi.

Ostatnie pytanie kwestionariusza ankiety badajace wiedzg gimnazjalistow o PSP w Polsce
brzmiato: kto jest patronem strazakow? Na to pytanie najczgstsza odpowiedzia, ktorg udzielito 68%
respondentéw byta odpowiedz poprawna $w. Florian. Dla 15% badanych z patronem strazakow
kojarzyto §w. Lukasza, natomiast na §w. Krzysztofa wskazato ok. 11% ankietowanych. Pozostali
respondenci, 6% ogétu badanych, bylo zdania, ze takiego patrona strazacy nie maja.

Druga cze$¢ pytan w kwestionariuszu ankiety przygotowanym dla potrzeb napisania
niniejszej pracy miala na celu zebranie opinii, gimnazjalistow (respondentdow) bioracych udziat
w badaniach na temat dziatalno$ci Panstwowej Strazy Pozarnej. Podobnie jak w cze$ci pierwszej
pytania miaty form¢ zamknigta, jednak spektrum odpowiedzi byto na tyle szerokie, ze respondenci
mieli mozliwo$¢ przedstawienia swojego zdania w kwestiach, o ktére zostali zapytani. Ponizej
przedstawiona zostata analiza poszczegdlnych pytan badawczych oraz uzyskanych na nie
odpowiedzi.

Analizujac odpowiedzi ankietowanych na pytanie o obecno$¢ ratownika medycznego
w obsadzie kazdego samochodu bojowego Strazy Pozarnej? otrzymano nastgpujace wyniki: 43%
ogétu badanych uwaza, ze ratownik medyczny powinien stanowi¢ obsad¢ kazdego samochodu
bojowego, 8% ogoétu uwaza, ze raczej tak, 14% respondentéw bylo zdania, Ze nie jest to konieczne,
13% ankietowanych stwierdzilo, ze raczej nie jest to konieczne, natomiast az 22% ankietowanych nie
mialo zdania.
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Na nastgpne pytanie: czy dwoch ratownikéw medycznych pracujacych w PSP to
wystarczajaca ilo$¢ na terenie powiatu gorlickiego, az 82% badanych odpowiedziato, ze jest ich
zdecydowanie za mato, tylko 8% respondentow uznata, ze ta ilo§¢ para medykow jest wystarczajaca.
Rownoczesnie 6% badanych stwierdzita, ze dwoch ratownikow medycznych to ilo$¢ zbyt duza,
natomiast tylko 4% nie ma zdania na ten temat.

Dokonujac analizy odpowiedzi na pytanie: czy Twoim zdaniem karetka pogotowia
ratunkowego powinna stacjonowa¢ w straznicy Panstwowej Strazy Pozarnej?, tylko 44% ogotu
ankietowanych tak, karetka pogotowia ratunkowego powinna stacjonowa¢ w straznicy PSP, 21%
wskazato odpowiedz raczej tak, 18% badanych stwierdzito, ze nie jest to konieczne, aby karetka
pogotowia ratunkowego stacjonowata w straznicy PSP, a zdania na ten temat nie miato az 17%
badanych.

Badajac opini¢ na temat szybkosci dziatania strazakow PSP. Respondenci w znakomitej
wigkszosci, 88% ogotu, odpowiadali, ze strazacy wyjezdzaja bardzo szybko i szybko do zdarzenia,
natomiast 12% grupa badanych uwaza, ze czas ten jest zbyt dlugi .

Dokonujac analizy odpowiedzi na pytanie dotyczace oceny trojzmianowego systemu pracy
strazakow w PSP badani udzielili nastgpujacych odpowiedzi: wigkszos$¢, 41% ogotu, ocenita system
trjzmianowy jest dobry, 12% ankietowany uwaza, ze jest to system bardzo dobry, 41% badanych
nie mialo w tym temacie wyrobionego zdania, natomiast 4% ankietowanych uwaza, ze jest to zly
system pracy.

Respondenci na pytanie: ,,Panstwowa Straz Pozarna na terenie powiatu gorlickiego
dysponuje czterema samochodami bojowymi, uwazasz, ze jest to wystarczajaca ilo§¢ do
zabezpieczenia przeciwpozarowego powiatu?”, w wigkszosci odpowiadali, 76% ogbétu badanych, ze
jest to wystarczajgca liczba udzielajac odpowiedzi ,,tak” i ,raczej tak”, tylko 3% ogdéhu badanych
odpowiedzialo, ze nie jest to wystarczajaca ilos¢ by odpowiednio zabezpieczy¢ powiat, 21%
ankietowanym nie miato zadania na ten temat.

5. Podsumowanie

Analizujac wyniki badan nalezy podkresli¢, ze zdecydowana wigkszo$¢ mtodziezy posiada
podstawowa wiedze na temat dziatalnos$ci Panstwowej Strazy Pozarnej, co w dobie coraz czgstszych
wypadkow 1 innych zdarzen jest wielce pocieszajgce, poniewaz poszkodowani mogg liczy¢é na
szybkie wezwanie pomocy. Rowniez zainteresowanie prewencyjna dziatalnoscia PSP jest dos¢ duze,
a checi udziatu mtodziezy w éwiczeniach i manewrach sg budujace dla strazakoéw, poniewaz czuja si¢
doceniani i potrzebni dla tak duzej spoleczno$¢ jaka jest mtodziez szkolna, a w szczegodlnosci
gimnazjalna, ktora brata udziat w badaniach do celow przygotowania i napisania niniejszej pracy.
Wypadki i inne zdarzenia beda dzialy sie nadal, dopdki na ziemi bedzie cztowiek, dopoty bedzie
zagrozenie, z czego mozna wnioskowac, ze Panstwowa Straz Pozarna bedzie istniala i bedzie
potrzebna, narzuca si¢ jedynie pytanie, w jaki sposob bedzie ewaluowac.

6. Literatura

Skoczylas J (2011) Prawo ratownicze

Skorny Z (1984) Prace magisterskie z psychologii i pedagogiki.
Sztumski J (1999) Wstep do metod i technik badan spotecznych.
Zaczynski W (1995) Praca badawcza nauczyciela.
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11. Joachim Glinski (1853-1898) — pianista, organista i kompozytor
Joachim Glinski (1853-1898) — pianist, organist and composer

Kucharski Wojciech

Instytut Muzykologii, Wydzial Teologii, Katolicki Uniwersytet Lubelski
Opiekun naukowy: Mitosz Aleksandrowicz

Aleksandrowicz Mitosz: maleks@kul.lublin.pl

Stowa kluczowe: muzyka organowa, muzyka choéralna, cecylianizm, Wilno, Sankt Petersburg

Streszczenie

Joachim Glinski nalezy do stabo znanych polskich kompozytorow. Wyrdst w tradycji
katolickiej muzyki organowej — byt synem organisty z Budstawia (obecnie na Biatorusi). Ksztalcit
si¢ w petersburskim konserwatorium. Ceniono go jako koncertujgcego pianiste i §wietnego
improwizatora. Pracowal rowniez jako organista liturgiczny i prowadzit chéry — najpierw
W Grodnie, poézniej w Wilnie. Pozostawil po sobie kilkadziesiat kompozycji. Zmart w Wilnie i zostat
pochowany na Rossie.

Artykut przedstawia nieznane dotychczas zrodta zwiazane z biografig Joachima Glinskiego.
Przywoluje rowniez warunki, w jakich rozwijato si¢ polskie zycie muzyczne w Wilnie, w II polowie
XIX w., w czasach bezwzglednie prowadzonej rusyfikacji.

1. Wstep

Joachim Glinski (Rys. 1) nalezy do mato znanych polskich kompozytorow. Zmart mtodo,
w Wilnie, u progu XX wieku, w czasach bardzo trudnych dla polskiej kultury, zwlaszcza na tamtych
ziemiach.!

Wspomnienie o Glinskim napisat (i to az dwa razy) nieoceniony Lucjan Uzigblo.? Ze
znacznie bogatszego w fakty, a nawet zaopatrzonego w portret kompozytora — wykonany przez
wybitnego artyste Karola Dominika Witkowskiego (1860-1910)° — pierwszego z po$miertnych
wspomnien, zamieszczonego w ,,Echu Muzycznym” (Uzigbto 1898: 187) dowiadujemy si¢ o wielu
faktach z zycia Joachima Glinskiego.

2. Zroédla do ustalenia daty urodzin i $§mierci kompozytora

W nekrologu z warszawskiego ,,Echa”, jako dat¢ $mierci Joachima Glinskiego, Uzigbto
podaje 16 marca 1898, natomiast 35 lat p6zniej, wspominajgc Glinskiego w artykule pt. Wilenski
nekropol muzyczny, otwierajacym ,.zaduszkowy” numer katowickiego ,Spiewaka”, z 1933 r.
(Uzigbto 1933: 147) zmienia ja na 4 marca (PSB). Druga z dat znalazta si¢ na nagrobku kompozytora
(nadal zreszta wznoszacym si¢, wérod mogit Cmentarza na Rossie), stad zapewne, wtdrnie, zostawita

! Represje zwigzane z nastepstwami powstania styczniowego, trwajace do konca XIX w., obejmowaty m.in. rusyfikacje i
prawostawienie (Krahel, 1987-1988: 59).

2 Lucjan Edward Uzigbto (1864-1942), pracownik kultury, publicysta i literat (Piotrowicz W. Nekropolia na skarpie Wilenki.
http://www.magwil.lt/archiwum/archiwum/2011/mgal0/pzd3.htm. Dostep: 27.05.2019).

3 AGAART: Drzieta autora: Karol Dominik Witkowski na aukcji — 26-03-2017.
https://sztuka.agraart.pl/autor/licytacje/3311/karol-dominik-witkowski. Dostep: 25.05.2019.

Notatka na stronie Muzeum Warmii i Mazur w Olsztynie (Strutynski W Wystawa ,,Artysci z kregu szkoty wilenskiej
XIX/XX”. http://www.domwarminski.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=784:wystawa-artysci-z-kregu-
szkoly-wilenskiej-xix-xx&catid=46&Itemid=162. Dostep: 29.05.2019) zdaje si¢ sugerowac, ze Witkowski nalezat do szkoty
wilenskiej... niemniej zadne inne zrodta nie wskazujg na takie zwiazki artysty, oprocz lakonicznego wpisu w karcie
inwentarzowej jednego z przechowywanych pejzazy w tym Muzeum (rozmowa przeprowadzona 24.05.2019 z Grazyna
Prusinska [Dzial Sztuki Wspoétczesnej Muzeum Warmii i Mazur w Olsztynie]). Mozna zatem przypuszczac, ze portret
kompozytora zostat wykonany przez Witkowskiego, prawdopodobnie na podstawie fotografii, na zamowienie ,,Echa
Muzycznego”, specjalnie jako uzupehienie nekrologu.
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$lad w pamigci Uzigbly (Rys. 2a, 2b). Biorac jednak pod uwagg, ze 4 marca w kalendarzu julianskim
odpowiada 16 marca wedlug rachuby gregorianskiej, nalezy przyja¢ 16 marca 1898 (dzief
odnotowany zreszta przez Uzieble zaledwie kilka tygodni po pogrzebie) za wlasciwg datg $mierci
Joachima Glinskiego.

Rys. 1. Portret Joachima Glinskiego autorstwa Karola Dominika Witkowskiego.

Tarybos akto  2012-06-18 Nr. _KPD-AV-298
(data) (Nr.)

45  priedas
(Nr)

1 KOMPLEKSA [EINANCIO OBJEKTO
DUOMENYS

1. | kompleksa jeinan¢iam objektui suteikiamas pavadinimas su vardu ar vardais:
Vilniaus senyjy kapiniy, vad. Rasy kapinémis, komplekso [-], Kompozitoriaus Joachimo
Glinskio [P]

(pilnas vertybés pavad : vardas, vardai suderinami su

2. | kompleksa jeinanciam objektui suteikiamas pavadinimas:

kapas

(pagal Registro pavadinimy Klasifikatoriu)
3. [ kompleksy ieinantis objektas yra gyvenamojoje vietoveje ir (ne-) apima adreso objekty:

Rasy g.

4. | kompleksa jeinantis objektas yra: vieta_ [] statinys  [] kitas nekilnojamasis daiktas

(paZzyméti tik viena)

Rys. 2a. Karta pomnika nagrobnego Joachima Glinskiego z cmentarza na Rossie — fragment 1.

5. ] kompleksa jeinancio objekto vertingosios savybés yra:

5.1.3.3. jvairios iSraiSkos formos — antkapis, kurj sudaro: stafiakampio plano kapo riisys
su betonine antzemine dalimi, ant jos stovinti SeSiy staciakampiy betoniniy stulpeliy sujungty
metaliniu vamzdZiu tvorelé ir paminklas, susidedantis i$ dviejy tarpsniy pilko tasyto granito
postamento ir aukSto aziirinio kalto metalo kryziaus su postamento pirmame tarpsnyje
iSkaltu jgilinty raidziy memorialiniu jraSu lenky kalba: "' $.tP. JOACHIM GLINSKI / ZM. 4
MARCA / 1898 R. WIEKU LAT. 44" (antkapis jrengtas XIX a. pab.; rusio antzeminé dalis ir
tvoros stulpeliai apire, néra dalies tvorelés metalinio vamzdzio, atvira riisio antzeminés dalies V
fasado anga, ant postamento lik¢ dekoratyvinio elemento tvirtinimo Zzymés, jraSas sunkiai
iskaitomas, biiklé bloga; TRP 45, lapy Nr. 7, 9; FF Nr. 342-346; 2010 m.);

5.1.3.1. zemés ir jos pavirSiaus elementai — Joachimo Glinskio palaikai;

5 5. Faktal aple svarbias wsuomenes. kultiiros ir valstybés istorijos asmenybes —

1 as ius, varg pedagogas, Vilniaus chory vadovas Joachimas

Glmskls (Joachlm Glinski I8§4-1898)

Rys. 2b. Karta pomnika nagrobnego Joachima Glinskiego z cmentarza na Rossie — fragment 2.
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Data urodzenia Glinskiego byta do tej pory zaledwie przyblizana. Na podstawie ,,Echa”
(dhugos$¢ zycia Glinskiego okreslona na 45 lat) mozna byto wskazywaé rok 1853 (plus minus jeden).
Z kolei w 1933 roku ten sam autor (mozna sadzi¢, ze w zwigzku z tre$cig nagrobkowej inskrypcji)
wymienia 44 lata jako wiek kompozytora w chwili $§mierci — zatem — rok 1844 (plus minus jeden).

Watpliwoéci rozwiewa metryka! chrztu kompozytora (Rys. 3), do ktérej dotart autor
artykutu. Czytamy w niej, ze Joachim Piotr Glinski urodzit si¢ w Budstawiu, 24 sierpnia 1853 roku
(wg kalendarza julianskiego), zatem: 5 wrzesnia (zgodnie z gregorianskim).

can 2 - ; TR 5
Koras, £at, 70 % 330 oan0m 3m 3030, wan (K, cuxs poanzeach, xors ¥ 1ad, | Kr i o
= . P SO S N e . xaxows mpuxosd pouas o cmin | cama -
i chun oGpaunn mankcTIa oxpemenn? S TR

ol w2 %.;M-:-: j)u:z,._.—
2o o ey =
= "?’,4 27 A;

oz s,z vl
[ ey m“.,.« .../.&...«w, g ses 6
= | szJ

e AR

Rys. 3. Metryka chrztu Joachima Piotra Glinskiego (fragment kart obejmujgcych numery
porzadkowe od 56 do 65; Glinski znajduje si¢ pod numerem 58).

Mozna juz zatem przyjmowac nastgpujace ramy zycia Glinskiego: 5 wrze$nia 1853, Budstaw
— 16 marca 1898, Wilno. Przyczyna przedwczesnej $mierci (podawang m.in. przez Uzigbte) byta
choroba serca.

3. Przeglad literatury

Polski Stownik Biograficzny, pidrem Wiadystawa Horodynskiego?, we wpisie po§wieconym
Joachimowi Glinskiemu, przytacza szczegbly zaczerpnigte z Teatru polskiego i muzyki na Litwie
Antoniego Millera (Miller 1936: 228), obu artykutéw Uzigbly oraz maszynopisu Stownika muzykow
polskich Jozefa Reissa (do tej ostatniej pozycji autorowi nie udalo si¢ dotrze¢). Niestety, rok
urodzenia kompozytora zostal we wpisie PSB odnotowany btednie (jako 1854).

Z kolei, Wilenski Stownik Biograficzny (Dubowik i Malinowski 2002), chociaz poswieca
hasto Glinskiemu, przytacza wytacznie (skrocone) dane z Polskiego Stownika Biograficznego (Wraz
z zupetnie nieprawidlowym rokiem urodzenia).

O Glinskim wspomina, wydana po biatorusku, historyczno-dokumentacyjna publikacja
Pamiaé. Miedzielski rajon®, ktorej fragment, w polskim ttumaczeniu, przytacza kapucyn o. Jan Fibek,
w swoich Wskrzeszeniach na pograniczu dwéch swiatow (Fibek 2011: 69):

W tym czasie z otwartymi koncertami przyjechat do Dokszyc miody utalentowany pianista Joachim Glinski
(1853-1898), syn organisty z Budstawia, jaki po otrzymaniu od ojca podstawowego wyksztalcenia
muzycznego uzupetnial je od 1876 roku w Petersburskim Konserwatorium. Koncertowat m.in. w Budstawiu,
Wilejce, Miadziole i Dokszycach. Po latach pracowat J. Glinski jako organista w Grodnie (kosciot
bernardynski) i Wilnie (koscioly sw. Ducha i sw. Jana).

1 Metryka chrztu Joachima Piotra Glinskiego (1853), Lietuvos valstybés istorijos archyvas — Litewskie Panstwowe
Archiwum Historyczne (LVIA), f. 604, ap. 54, b. 11, s. 7-8.

2 Wiadystaw Horodynski (1908—-1968), zwigzany z Krakowem muzykolog i bibliotekarz (Kociecka M, Zasadowa H red.
(2004) Kustosze zbiorow specjalnych: Bibliotekarze Polscy we wspomnieniach wspotczesnych (8): 123).

% Imponujgca, liczaca 130 (!) tomoéw seria (ITamstib. IicTopbika-1aKyMeHTabHBIS XPOHiKi rapaoy i paénay Benapyci,
KHiXKHas capbid, [online] https://ethno.by/seryi/979650390. Dostep: 25.05.2019) przedstawia histori¢ miast i regionow
Biatorusi od starozytnosci do wspofczesnosci; zawiera eseje historyczne i biograficzne, artykuty o ciekawych wydarzeniach,
opowiada o stawnych ludziach zwigzanych z omawianymi miejscami. Wspomnienie o Glinskim znajduje si¢ w 98. tomie
serii (Ilamsite: TicT.-makym. xponika Msimzernbckara p-ua, 1998: 114). Miasteczko Miadziot — dawniej siedziba gminy,
obecnie administracji regionu [rajon] w obwodzie minskim, lezace 40 km od Budstawia, do 1945 w wojewddztwie
wilenskim, w powiecie postawskim (Radzima.net | Znajdz swoich przodkéw i krewnych na Biatorusi i Litwie: powiat
postawski, https://www.radzima.net/pl/powiat/postawski.html. Dostep: 25.05.2019).
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Jednym z niewielu §ladow po Glinskim we wspotczesnych publikacjach jest ,,rodzinne”
wspomnienie dr hab. Marii Ankudowicz-Bienkowskiej (Matulewicz 2005: 242), prof. Uniwersytetu
Warminsko-Mazurskiego, o tym, ze kompozytor, poczawszy od roku 1892 lub 1893 (przypuszczalnie
przez okoto 4 lata) uczyt muzyki koscielnej jej dziadka Wiadystawa Kalinowskiego (pdzniejszego
stuchacza szkoly muzyki koscielnej w Ratyzbonie). Niestety, zadne pamiatki zwigzane z pobierang
u Glinskiego nauka si¢ nie zachowaty.!

Inna publikacja — Polskie zZycie muzyczne w Wilnie, autorstwa rowniez Marii Ankudowicz-
Bienkowskiej (Ankudowicz-Bienskowska 1997: 48), oprocz odnotowania faktu pobierania nauki
u Glinskiego przez Wiadystawa Kalinowskiego, sugeruje inne niz Budstaw miejsce urodzenia
kompozytora — Borysow. Borysow wszelako, lezacy ponad 100 km na potudniowy wschod od
Budstawia, byt dla budstawskiej parafii (npuxoo [prichod]), odnotowang zresztag w metryce, siedziba
powiatu (yezo [ujezd]).

Szerszej wiedzy natomiast, co do Glinskiego, dostarczaja publikacje Uzigbty i Antoniego
Millera. Wiele cennych, unikatowych wiadomosci zaprezentowata biatoruska muzykolog doc.
Swietlana Szejpa, ktéra bada zycie i tworczos¢ kompozytorow dzialajacych na terenie obecnej
Bialorusi i Litwy, a Glinskiemu, w 2018 roku poswigcita artykut pt. Nauczyciele nie umierajg...
(Lsiima 2018: 30-34).

4. Koleje zycia Joachima Glinskiego

Glinski wyrost w kregu tradycji katolickiej muzyki organowej. Jego ojciec Piotr Glinski? byt
organista (PSB) w kosciele pod wezwaniem Wniebowzigcia NMP w Budstawiu (obecnie Biatorus),
170 km na wschod od Wilna (Rys. 4). W przykoscielnym klasztorze mieszkato w tym czasie 14
zakonnikéw, w miasteczku Budstaw okoto 500 osob, a w catej parafii okoto 2600. (Fibek pn: 213—
218). (Niedtugo p6zniej, od 1858 roku, po kasacie klasztoru, liczba mieszkancow Budstawia
zmniejsza si¢ niemal dwukrotnie.)

Rys. 4. Potozenie Budstawia, Miadziota i Dokszyc na wycinku mapy drogowej Il Rzeczypospolitej
(Wacznadze 1937) .

Po odebraniu, zapewne od ojca, wstgpnego przygotowania muzycznego, Glinski zastynat
w wielu okolicznych miejscowosciach jako koncertujacy pianista i utalentowany improwizator.
(IIstina 2018: 30). Ksztalcit sie pozniej w sanktpetersburskim konserwatorium® — jak podaje

1 Rozmowa przeprowadzona przez autora z Marig Ankudowicz-Bienskowska 18.09.2018 roku.

2 Metryka chrztu Joachima Piotra Glinskiego (1853), Lietuvos valstybés istorijos archyvas — Litewskie Panstwowe
Archiwum Historyczne (LVIA), f. 604, ap. 54, b. 11, s. 7-8 (wedlug tego samego zrodia matkg kompozytora byta Anna z
Szymakowiczow).

8 Taka wlasnie nazwa uczelni obowigzywata w latach 1862-1914 — Canxkt-IleTep6yprckas koncepsaTopus, w skrocie
CII6K (Cankt-TletepOyprekas rocynapcTBenHas KoncepsaTopust umeHn H. A. Pumckoro-Kopcakosa.
https://w.histrf.ru/articles/article/show/pietierburgskaia_konsiervatoriia. Dostgp: 25.05.2019.)
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Uzigbto — u Piotra Czajkowskiego (Uzigbto 1898) i, nieznanego blizej, Kowalewskiego!. Swiettana
Szejpa, jako nauczyciela Piotra Glinskiego, wymienia Louisa Homiliusa? — organiste i dyrygenta.
Poczatek nauki Glinskiego w konserwatorium przypada na rok 1874 (Ilsitma 2018: 31).

W latach 18771878 Glinski bierze udziat (w nieznanym charakterze) w wojnie rosyjsko-
tureckiej — by¢ moze jako dyrygent orkiestry wojskowe;j. Z tego okresu jego zycia pochodza marsze
wojskowe, o ktorych wspomina Uzigbto. Po kampanii powraca na ojczysta ziemi¢ i podejmuje prace
w Grodnie (PSB). Od 1879 roku petni tam funkcje organisty w pobernardynskim kosciele pod
wezwaniem Znalezienia Krzyza Sw. oraz prowadzi lekcje $piewu w miejscowym gimnazjum zefskim
(OIsiima 2018: 31).

Dalszym terenem dziatalno$ci kompozytora staje si¢ Wilno. W latach 1883-1886, jak podaje
Uzigbto, Glinski jest organista w Ostrej Bramie (Illviima 2018: 31) (przez to okre$lenie nalezy
rozumie¢ parafialny pokarmelitanski kosciot pod wezwaniem $w. Teresy — do jego zasobow nalezata
réwniez, polaczona z kosciotem, kaplica Matki Boskiej Ostrobramskiej, zbyt mata jednak, zeby
mozna bylo wykonywa¢ tam obowiazki organisty inaczej niz uzywajac fisharmonii). W 1886 roku
Glinski gra w, pelnigcym takze role miejsca spotkan S$rodowisk akademickich i manifestacji
patriotycznych, koéciele §w. Janow?®, a od 1887, juz do konca zycia, w podominikanskim koéciele §w.
Ducha. Kieruje rowniez chorami (w tym grupa Spiewakow stanowiacych zaczatek przysztej ,,Lutni”),
prowadzi zajecia $piewu figuralnego” i teorii choralu w Diecezjalnym Seminarium Duchownym
(PSB).

5. Kompozycje Joachima Glinskiego

Na spuscizng kompozytorska Joachima Glinskiego sktadato sie, wg relacji Uziebty, parg
tomow rekopiséw, w wiekszosci przechowywanych przez jego uczniow. Utwory Glinskiego byly tez
przez nich bardzo chetnie kopiowane (Uzigbto 1898). Jak podaje rosyjska dziennikarka Swiettana
Lickiewicz®, w artykule z 2006 roku, Swietlana Szejpa odnalazta w Ejszyszkach, uwazane za
zaginione, nuty Glinskiego przepisane przez jego ucznia, ktorym byl organista i rowniez
utalentowany kompozytor, Edward Girdo.®

Kompozycje Glinskiego to w wigkszo$ci muzyka religijna. Na podstawie danych
przedstawionych we wspomnianych tekstach Lucjana Uzigbty, Swiettany Szejpy oraz felictonow
Antoniego Millera zamieszczanych na tamach ,,Spiewu Koscielnego”, mozna sporzadzi¢ zestawienie
utworow, o ktorych wiadomo, ze zostaty napisane przez Glinskiego. Sg to: mazury — Zagfoba (Rys.
5), Pikantny (oba wydane drukiem); marsze wojskowe (nie wiadomo w jakiej liczbie); piesn
Pierwiosnek (do stow Adama Mickiewicza); muzyka do modlitw poetyckich Wiadystawa Syrokomli;
14 kompozycji dla choru meskiego a cappella; szkic opery Pojata (wedlug powiesci Feliksa
Bernatowicza [1786-1836]"); kantaty na uroczystoéci koScielne (powitalne, ku czci profesora
seminarium duchownego w Wilnie i pozniejszego arcybiskupa, ks. Wincentego Kluczynskiego

! Autorowi nie udato si¢ odnalez¢ instrumentalisty, wokalisty lub kompozytora o takim nazwisku dziatajacego w Petersburgu
w latach 70. XIX w.

2 Luis (Ludwig) Homilus (1845-1908) — urodzony w Petersburgu muzyk z saksonskiej rodziny o dtugich muzycznych
tradycjach (Homilius, Friedrich Christian. https://www.french-horn.net/index.php/biographien/134-friedrich-christian-
homilius.html. Dostep: 25.05.2019 — strona powotuje si¢ m.in. na pozycje¢: Lomtev D (2002). Deutsche Musiker in
Russland. Studio). Homilius wystepuje w zrodtach rosyjskich jako Jlyn (JIronsur) 'omunmyc, a w biatoruskich jako Jlyi
(JTrongir) I'amimiyc.

3 $w. Jana Chrzciciela i $w. Jana Ewangelisty (przyp. autora).
4 Tak nazywano wowczas $piew wieloglosowy (np. Kalendarz katolicki na rok 1896, Grendyszynski Kaziemierz: 244).
5 Cniyrnuk, Asropsl: CeeTnana JInnkesuu. https:/sputnik.by/authors/svetlana_litskevich/. Dostep: 25.05.2019.

¢ Benapych Ceroanst, 3om0Tsie opexu Dasapaa [upo: PoxkaecTBeHCKas MUCTEpHs BO3BPAILEHHs OHOI 3a0bITOH CyabOBL.
https://www.sb.by/articles/zolotye-orekhi-edvarda-girdo.html z 22.12.2006. Dostep: 25.05.2019.

" Bernatowicz F (1826) Pojata corka Lezdejki albo Litwini w XIV wieku: Romans historyczny w czterech tomach, A.
Brzezina.
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[1847-1917]%); Libera me Domine (zatobna kompozycja religijna); Spiewy na Kwietnig Niedziele
(niedziele palmowsa) — Ter Sancte Deus, Offertorium; kompozycja przygotowana by¢ moze na ingres
biskupa Stefana Zwierowicza (Krahel 2003:; 193) — Ecce Sacerdos Magnus (Rozmaito$ci 1898; 13—
15); wiele polskich i facinskich mszy — ku czci sw. Wactawa, ku czci $w. Jerzego, ku czci sw. Heleny
(Rys. 6), Missa tertii toni, Msza B-dur, Msza F-dur; fragmenty pochodzace, by¢ moze, z innych
nieznanych mszy — Sanctus i Benedictus; Nieszpory; piesni — Ave Maris Stella, Witaj Maryjo,
O salutaris, Stabat Mater, Omni die dic Mariae, a takze harmonizacje (m.in. Bogurodzicy).
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:
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Rys. 5. Fragment Mazura ,, Zagtoba” Joachima Glinskiego, wyd. Gebethner i Wolf, Warszawa,
okoto 1893 (https://polona.pl/item/zagloba-mazur-na-fort,Njc3NjkyNDI/).

Rys. 6. Fragment Mszy ku czci sw. Heleny Joachima Glinskiego (IlIsiima 2018: 32).

1, Mroczek A (2007) Roman Kawecki. ,,Arcybiskup Wincenty Kluczynski (1847—1917), zycie i dziatalnos¢” (recenzja).
Slaskie Studia Historyczno-Teologiczne 40(2): 490-495.
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6. Dzialalno$é Joachima Glinskiego na tle upadku muzyki liturgicznej

Joachim Glinski, zaré6wno swoimi kompozycjami, jak i praca pedagogiczna, dzialat na rzecz
reformy muzyki wykonywanej podczas nabozenstw i uroczystosci religijnych (Miller 1936: 228) —
wprowadzal powazny repertuar muzyki liturgicznej, kierujac si¢ wskazaniami kompozytora,
dyrygenta i spotecznika ks. J6zefa Surzynskiego?, piszacego utwory w duchu szkoly regensburskiej?
i propagujacego, m.in. za pomoca wydawanego przez siebie miesigcznika ,,Muzyka Koscielna”,
czystos¢ stylu utwordw rozbrzmiewajacych w polskich §wigtyniach. Druga potowa XIX wieku to,
rowniez w Wilnie, okres upadku muzyki wykonywanej w kosciotach, w ktorej panuje ,,$wiecka
btyskotliwos¢ i optakany stan muzyki kosécielnej” (Miller 1898: 126). Podczas nabozenstw grywane
sg, na miernym poziomie wykonawczym, utwory m.in. Haydna, Cherubiniego, Beethovena,
Diabellego.

Korespondent ,Spiewu Koscielnego” donosi, w obszernym artykule w 1896 roku:
,.Katedralna muzyka wyprawia skoczne hece i romansowe msze. [...] nie tylko w Wilnie orkiestra
[...] popisy teatralne odtwarza” (Miller 1898: 126) oraz

Co sig chwilami dzieje podczas nabozenistwa trudno opisaé. Zachowanie przepiséw zalezy od kaprysu sz. p.
organisty-zakrystyana lub jego wyreczycieli. Ksiedza zdanie, nie ma znaczenia. W niedziele i swigta spiewa
chor, sktadajqcy si¢: z jednej Spiewaczki par excellence z falszywym glosem, jednego barytonisty z glosem
pianissimo i basisty profondo bez f doinego. Dla swietnosci wykonania akompaniuje orkiestra. Ta ostatnia
w podwojnym jest sktadzie, zwyczajnym i uroczystym. Zwyczajnie gra: dwoje skrzypiec i altowka z basem na
organie; w swigta do kompletu tego nalezq: dwie trgbki, klarnet, flet i kontrabas. (Miller 1898: 126)

A w innym miejscu:

To tez po uroczystym nastroju, zdobytym podczas nabozenstwa majowego, razq modlgcego sie stuchacza
elukubracye Schiedermajera w katedrze, fatszywie wykonywane, lub preludye organowe swigtojanskiego
organisty, ktore, pomimo poprawnosci wykonania, odznaczajq sie niepokojem, swiatowq blyskotliwoscigq.
Nie bardzo tez usposabia do modlitwy katedralny organista, ktory po mszy, w dzien Wniebowstgpienia, gral
con amore marsza (sic!). [...] dlaczego to od roku trwajq takie tortury dla uszu? Przecie to, co stysze na
organie, wyglgda raczej na brzqkanie kota, chodzgqcego po klawiszach, niz na jakotakie porzgdne granie.
Bez przesady powiadam, ze mozna dojsé¢ do rozpaczy, slyszqc takq kakofonie. (Miller 1898: 125)

Jeden z ucznidw Glinskiego, wzmiankowany dalej Antoni Miller, piszac o muzyce
w wilefiskim kosciele $w. Jana, nie tylko krytykuje, ale postuluje tez zdecydowane zmiany
repertuarowe:

Zwykle podczas Offertorium lub Benedictus, grajq solisci-amatorowie na skrzypcach, wiolonczeli, lub sig
popisujg Spiewaczki wykonaniem ,, Ave Maria‘* Mercadantego, Luzzi, Kilckena, nieraz styszelismy Stradelle,
— Spiewang we wloskim jezyku. Ostatniemi jednak czasy ten zwyczaj rzadziej sie praktykuje, rowniez jak
reprodukcya mszy Schiedenmajera, Frejera i t. p. Spiewajq przewaznie msze Szopfa, Mozarta i Brosiga.
Gdyby ten chér pomyslat o reformie, byloby to nader pozqdanem. Swietna akustyka kosciota $w. Jana, tak,
zdaje sig, pragnie uplastycznié pigkno niebiariskiej harmonii Palestryny, Orlando—Lasso, Szamotulskiego
[...] (Miller, 1898: 125)

Glinskiemu bliski byt choral gregorianski $piewany a cappella oraz estetyka muzyczna
zakorzeniona w XVI w. — Palestrina, Tomasz Szadek, Mikotaj Gomoétka. (Uzigbto 1898).
Wyksztalcit podobno blisko setk¢ muzykow hotdujacych ,,starodawnemu charakterowi” muzyki
koscielnej — w tej liczbie przynajmniej 30 na wysokim poziomie artystycznym (Uzigbto 1898).

1 Jozef Surzynfiski (1851-1919) — pionier cecylianskiego ruchu odnowy muzyki koécielnej (Towarzystwo Muzyczne im.
Edwina Kowalika: Jozef Surzynski (1851-1919). http://idn.org.pl/towmuz/biblioteka/htmliso/ks_jozef_surzynski.html.
Dostep: 24.05.2019).

Z,W roku 1868, w Regensburgu (Ratyzbonie) Franz Xaver Haberl (1834—-1888) zatozyt Cecylianskie Towarzystwo
Spiewacze, dzigki ktoremu w muzyce koscielnej ksztalcito si¢ wielu znakomitych kompozytoréw, m.in. Lorenzo Perosi i
Feliks Nowowiejski (Filaber, 2013: 131-134).
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Uczniowie, w ktorych wiernej pamigci pozostat i ktdrzy kontynuowali rozpoczgte przez
niego dzieto odnowy muzyki ko$cielnej, to m.in.: Antoni Miller! (przedstawiany przez Uzieble jako
najzdolniejszy uczen), Pawel Kleczkowski (obdarzony podobno picknym glosem adwokat
(Zniknigcie 1908), Wiadystaw Kalinowski (Ankudowicz-Biefikowska 2011: 526) (organista ko$ciota
$w. Stanistawa w Wilnie, a takze pozniejszy wykladowca w klasie organow wilenskiego
konserwatorium i dyrektor Zawodowej Szkoty Organistow im. Jozefa Montwitta), Mikotaj Buksza?
(dyrygent Choéru ,Lutnia” oraz dilugoletni akompaniator Fiodora Szalapina (Chodorowski
http://www.maestro.net.pl/document/memory/Pietraszkiewicz.pdf]).

Relacje Glinskiego z uczniami sugestywnie przedstawia opublikowane w ,.Echu”
Wspomnienie o s.p. Joachimie Glinskim:

Dotkniety atakiem sercowym zmart nagle S. p. Joachim Glinski, organista podominikanskiego kosciola.
Zmarly przez cale zycie swoje byl wwmownym przykladem umitowania muzyki, ktorej poswigcat si¢ calg
duszq, i rozumnej a gorqco i szlachetnie odczutej pracy szerszej, chocby w skromnym zakresie. Umiat on na
tak skromnem stanowisku zaszczepi¢ w szerokiem kole towarzyszow pracy i uczniow umilowanie piesni
rodzimej, swojskiej i podnieca¢ ich do pracy w uszlachetnieniu i ozywieniu najzwyklejszych melodyj — bgdz
koscielnych, bqdz swieckich. Zycie oddat w ciezkiej pracy obowigzkowej, wsréd lekcyj licho ptatnych, wsréd
dobrowolnie, a bezinteresownie przyjetych obowigzkéw nauczania biedakow, ktorym w ten sposob dawal
srodki do zycia, cho¢ sam z dniem kazdym, z kazdym wysitkiem niost dla braci czgstke... wltasnego Zycia. On
rowniez niezmordowany stangt na czele szczuplej ochotniczej gromadki plci obojej i wnet utworzyt zwigzek
przyszlego towarzystwa Spiewaczego — wilenskiej ,, Lutni”. Pamietamy te pierwsze niesmiale i skromne
popisy, wiec tomu niestrudzonemu i szlachetnemu ich tworcy zapisujemy tu stowa wysokiej czci i rzewnego
wspomnienia. Zmarly zostawil po sobie w rekopisach kilkadziesigt utworow, przewaznie koscielnych
(Rozmaitosci: 122).

Niestety, zmagania o jakos$¢ 1 stosowno$¢ muzyki w wilenskich §wiagtyniach wrocily tuz po
$mierci Glinskiego. Antoni Miller (pod pseudonimem Allegretto) w nastepujacych stowach wyrazit
troske o prowadzony przez kompozytora chor:

W kosciele Dominikanskim panuje cisza... Dowiedzielismy sie, Ze po Smierci regensa p. Glinskiego, Spiewacy
ustgpili z choru, poniewaz miejscowy proboszcz wzigl niekompetentnego chlopaka za organiste. Czyzby chor
gregoryanski nie znalazl gdzie przytutku w ktorymkolwiek z 8 parafialnych wilenskich kosciotow? (Miller
1898)

7. Podsumowanie

Joachima Glinskiego postrzegano jako idealiste, cichego, poczciwego i wytrwalego
(Uzigbto 1898). Zyskatl dzigki temu miejsce w sercach i pamigci swoich wspotczesnych. Po latach
za$, ten mito$nik Bacha, muzyki renesansowej, choratu gregorianskiego i jeden z prekursorow
cecylianizmu (Uzigbto 1898), jawi si¢ jako wazny punkt odniesienia dla historii polskiej muzyki
w Wilnie, a jego tworczos¢ — wartoSciowym zasobem kultury muzycznej konca XIX w.
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Streszczenie

Muzyka organowa w Rosji ma bogata wielowiekowa tradycje¢, cho¢ droga jej rozwoju
przebiegata inaczej niz w krajach Europy Zachodniej. Odmienna od zachodniej byta tez od poczatku
jej funkcja — muzyka organowa w Rosji nie stuzyta celom liturgicznym. Artykul prezentuje
wazniejsze etapy rozwoju muzyki organowej na przestrzeni wiekéw ze wskazaniem na funkcje, jakie
petnita w danym okresie.

1. Wstep

Muzyka organowa w Rosji odgrywa inng role niz w Polsce czy calej Europie Zachodniej,
nie jest tez typem muzyki powszechnie kojarzonym z Rosja. Nie znaczy to jednak, ze ten rodzaj
muzyki jest w tym kraju traktowany marginalnie, ani ze Rosja nie moze poszczyci¢ si¢ zadnymi
osiggnieciami w tej dziedzinie. Muzyka organowa przeszta tam dlugg drogg rozwoju, ktdra
przebiegata inaczej niz w krajach zachodnich. Ztozyly si¢ na to liczne uwarunkowania religijne,
polityczne, spoteczne, co zostanie przesledzone w niniejszym artykule.

2. Przeglad literatury

Odnosi si¢ wrazenie, ze zagadnienie rosyjskiej muzyki organowej jest w polskich badaniach
traktowane marginalnie. Z pewnoscia luk¢ w tychze badaniach wypetnia pozycja J. Bokszczanina
Gilowne tendencje w rozwoju rosyjskiej i radzieckiej muzyki organowej. Jest to powazne
wieloaspektowe opracowanie problematyki muzyki organowej w Rosji, w ktorej omdwione sg nie
tylko nowe tendencje, ale tez szczegolowo przedstawiono procesy historyczne. Oprocz tego
wzmianek o rosyjskiej muzyce organowej nalezy szuka¢ w pozycjach dotyczacych historii muzyki
i tematycznych artykutach. Rosyjska literatura przedmiotu jest o wiele bogatsza, w Polsce znacznie
chetniej podejmuje si¢ w pracach badawczych tematyke spiewoéw cerkiewnych.

3. Opis zagadnienia

Zanim jednak przystagpimy do omawiania proceséw historycznych ustalmy, jakim
instrumentem sa organy, i w ktorej klasyfikacji plasuja si¢ w instrumentoznawstwie. Organy zalicza
si¢ do aerofonow (instrumentdow detych), a $cislej do aerofondw z mechanizmem powietrznym
i klawiszowym, obok np. akordeonu czy harmonijki ustnej. Organy w postaci znanej dzi$ sg zbiorem
piszczatek wargowych i jezyczkowych o roznej dtugosci, szerokos$ci, roznego ksztattu, przez co
emituja dzwigk o innej barwie czy wysokosci. Aby piszczatka wydata dzwigk, musi do niej doptynaé
powietrze, co zapewnia urzadzenie mechaniczne, a skierowanie go do odpowiedniej piszczatki
odbywa si¢ za pomoca klawiszow i rejestrow. Za pierwowzor organdw uwaza si¢ starogrecka fletnie
Pana (syrinx), czyli kilka piszczalek r6znej dtugosci ustawionych obok siebie i polaczonych, ale tez
dudy, inaczej koziol — rodzaj skorzanego worka z kilkoma piszczatkami. Instrumenty te nie byly
jednak jeszcze wyposazone w klawiaturg. Organy o mechanizmie znanym dzi$ nast¢puja w historii
po organach wodne, skonstruowanych w Il w. p.n.e. przez Ktesibiosa, greckiego matematyka
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z Aleksandrii. Jego dzietem byly organy o napedzie hydraulicznym i 52 piszczalkach. Organy sa
instrumentem o najbardziej zlozonej budowie, maja tez najwicksze zrdéznicowanie barw
i najrozleglejsza skale. Nie bez powodu okreéla si¢ je mianem ,,kréla instrumentéw” (Sikorski 1975;
Drobner 1997). Jednak z uwagi na to, ze sam mechanizm pracy organdw oraz historia ich rozwoju
nie jest przedmiotem naszych rozwazaé, przejdzmy do przesledzenia losow muzyki organowej
w Rosji.

Organy istnialy juz w Rusi Kijowskiej, o czym $wiadcza freski w Soborze $w. Zofii
w Kijowie przedstawiajace muzykujacych skomorochow. Najstynniejszy fresk nosi tytut
»-Skomorochy” i datowany jest na XI w. Obok fletow, trab, instrumentow szarpanych przedstawione
sa tez organy. Nalezy jednak doprecyzowaé, ze do Europy Zachodniej, tak jak i na Rus, organy
przyszty z Bizancjum. W 957 r. cesarz Konstantyn VII wydat na czes$¢ ksieznej Olgi podczas jej
wizyty na jego dworze przyjecie, ktore uswietniata muzyka organowa. Ksi¢zna wraz ze swoim
dworem byta zachwycona instrumentem. Rzecz jasna mowa tu o portatywie, gdyz wtasnie taki rodzaj
instrumentu klawiszowego mozna bylo spotka¢ w tamtych czasach. (Bmamemmesckas 2013,
Bokszczanin 2012). Na Rusi moéwiono 0 mycukuu i nenuu. Pierwszy rodzaj odnosit si¢ do muzyki
instrumentalnej. Byla ona od poczatku zwigzana z poganstwem, ludowoscia, zyciem towarzyskim.
Miedzy innymi dlatego nie byta dopuszczana do uzytku liturgicznego w Cerkwi Prawostawnej. Gra
na organach natomiast do XV w. byla uwazana za akt poganski. W $redniowieczu az do XVII w.
prowadzono aktywna walke z muzyka instrumentalng. Przy pomocy r6znych srodkow wskazywano
na jej diabelskie badZ poganskie pochodzenie. Ciemne moce miaty wykorzystywaé instrumenty do
kuszenia ludzi. Nie wszystkie instrumenty byly jednak potgpiane. Dla przyktadu tragby, ktore wzywaty
do walki, w odréznieniu od gesli przydatnych podczas zabaw, byty bardzo pozytywnie postrzegane
(Brampiecekas 2013).

Od XIV w. coraz wigksze znaczenie na Rusi zaczg¢ta odgrywaé Moskwa, ktora stata sie
glownym ksigstwem, m.in. w wyniku walk i najazdow na Kijow. Iwan III prowadzit aktywna polityke
uniezalezniania si¢ panstwa, dbal takze o rozwdj kultury. Malzenstwo z grecka ksiezniczka
przyczynito si¢ do wzbogacenia dworu o mistrzow i artystow, architektow, a takze muzykow —
pierwszymi byli organi$ci. Ceremonial dworski wzorowany byt na bizantyjskim, dlatego tez na
dworze pojawit si¢ nowy instrument — organy, lecz byty one instrumentem przeznaczonym do uzytku
podczas ceremoniatu dworskiego, nie za$ sakralnego. Jesli wierzy¢ kronikom, w 1490 r. przybyt na
Rus$ organista Giovanni Salvatore (Brnagpimiecskas 2013; Lissa 1955). Byt on katolickim mnichem,
ktory jednak przeszedt na prawostawie, przyjmujac nowe imie: Iwan Friazin, i zdecydowat si¢ zostaé¢
w Rosji na state, mimo ze wg pierwotnych zatozen okres jego pobytu miat wynosi¢ dwa lata. Organy
musiaty juz by¢ na dworze moskiewskim przed jego przybyciem, poniewaz duchowny nie przywidzt
ze sobg organow. Nalezy dodac, ze w innych krajach organy zwigzane byty z przestrzenia koSciotow,
inaczej niz w Rosji, gdzie byty wykorzystywane jako jeden z instrumentéw W zespotach muzycznych
o0 znaczeniu zupehie §wieckim. Car Iwan Grozny rowniez sprowadzit do Rosji organiste — Daniela
Gottlieba Eilhoffa z Niderlandow. Car Michait I Fiodorowicz byt wtadca szczegolnie cenigcym sobie
muzyke organowa. On réwniez sprowadzit do kraju specjalistow: braci Hansa i Melherta Lunow,
ktérzy z przywiezionych przez siebie materialdow zbudowali organy. Na Kremlu organy zajmowaty
szczegdlne miejsce w dwoch salach: Komnacie Graniastej (ros. I'panoBuras mamara) i Patacu
Rozrywki (ITotemHas nmanata). Wéréd muzykow sprowadzanych do Rosji nie zabraklo tez polskich
nazwisk. Warto wymieni¢ m.in. Jerzego Proskurowskiego czy Teodora Zawalskiego (Bokszczanin
2012).

Od konca XVI w. organy staja si¢ glownym nadwornym instrumentem i stuzg rozrywce
dworu. W 1568 r. caryca Irina Fiodorowna dostala od angielskiej krolewny organy i klawikord
(Bnagpirecekas 2013).

Wiek XVII to okres zderzenia dotychczas wypracowanych tradycji z wzorcami
przyjmowanymi z Zachodu. Car Aleksy Michajlowicz rozkazal wygna¢ skomorochéw i zniszczy¢
ich instrumenty. Nowe sprowadzane byty z Zachodu: organy, klawikord, flet, wiolonczela. II polowa
XVIlI w. to nowy etap rozwoju muzyki rosyjskiej — pojawila si¢ namunumneiinas nomayus
U MHO2020J10CUe 2apMOHUYecKo20 egponetickozo muna — tj. system klasycznej notacji muzycznej
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i harmoniczna wielogtosowo$¢ wg standardow europejskich. Muzycy uczyli si¢ sztuki kompozycji,
teorii muzyki itd. na wzor zachodni (Bnagprimecskas 2013).

W 1670 r. Mikotaj Dylecki, 6wczesny teoretyk muzyki, napisat Musikijskuju grammatiku
(gramatyke muzyczna) — podrgcznik teorii muzyki i kompozycji, pierwsze tego typu profesjonalne
opracowanie traktujagce o muzyce instrumentalnej i wokalnej, dajace oglad realiéw mu wspolczesne.
W dziele tym badacz zachgcal wszystkie osoby zajmujace si¢ muzyka do poznawania sztuki gry na
organach, podkreslajac jej role w przyswajaniu termindw muzycznych, a zwlaszcza ksztalceniu
chorzystow. Pozycja ta zostala napisana po polsku, jej rosyjski przektad ukazat si¢ w 1679 r.
(Bokszczanin 2012; Lissa 1955).

Ogromny wktad w budownictwo organowe w Rosji wnidst Szymon Gutowski, reprezentant
polskiej szkoty organmistrzowskiej, ktora ze wzgledu na wysoki poziom cieszyla si¢ wowczas
uznaniem w Europie. Gutowski zbudowat dla cara Aleksego Michajlowicza liczne instrumenty
klawiszowe. Stworzyt zaklad organmistrzowski, a jego uczniowie i wspotpracownicy stali si¢ po6zniej
samodzielnymi budowniczymi organow, rozwijajac t¢ sztuke (Bokszczanin 2012).

Na wiek XVII przypada tez rozw6j kulturalny Rosji. Powstal wowczas pierwszy teatr
zatozony przy dworze cara Aleksego Michajlowicza. Spektaklom towarzyszyla muzyka nie tylko w
wykonaniu orkiestry, ale tez §piew oraz inne instrumenty, w tym wlasnie organy (BnaapimiecBkas
2013: 109). Pod koniec XVII w. organy byty juz nie tylko instrumentem zarezerwowanym dla dworu
— wielu bojaréw, jak np. Nikita Romanow czy Wasilij Golicyn posiadali je w domach. Roéwniez
w kolejnych latach zapraszano organistow i organmistrzow z innych krajow, w czym aktywnie
uczestniczyt car Piotr 1. Zalecit on wybitnemu organmistrzowi tamtych czasoéw, ktorym byt Arpa
Schnitger, zbudowanie wielkiego instrumentu wzorem innych europejskich krajow. Schnitger
skonstruowal szesnastoglosowy instrument, co na O6wczesne czasy bylo powodem do dumy.
W kolejnym wieku popularno§¢ zyskato ,,domowe muzykowanie” wlasnie z wykorzystaniem
organ6éw. Car Piotr I sympatyzowat ze wspolnota niemiecka w Rosji. Dekretem z 1709 r. polecit
zakup organéw do luteranskiej $wiatyni, a pozniej jeden z organistow — Johann Finalis zostat
przeniesiony do orkiestry carskiego teatru, co byto waznym wydarzeniem, gdyz po raz pierwszy
W teatrze na dworze carskim pracowal obcokrajowiec. Car polecit rowniez wybudowanie teatru
w Petersburgu. Zycie muzyczne w tym mieécie kwitto, rozwijala sie tez muzyka organowa oraz
budownictwo organowe. Instrumenty te instalowano gtdéwnie w kosciotach luteranskich i katolickich,
np. katolickim kosciele $w. Katarzyny czy luterafskim $§w. Piotra i Pawta. Estonski organmistrz
Johann Fredrich Grébner zbudowat w tym okresie dwa wielkie instrumenty dla Petersburga, jeden
45-glosowy, z pedatem i trzema manuatami, drugi 65-glosowy. Inaczej byto w Moskwie, tam bowiem
poza §wigtyniami muzyki organowej mozna byto postuchac¢ cz¢sciej w salach koncertowych. W Rosji
coraz powszechniej odbywaty si¢ koncerty organowe wybitnych muzykow. Za sprawa jednego z nich,
Georga Josepha Voglera, organmistrz Franz Kirschnik, pomystodawca rozwigzan w budowaniu
glosow jezykowych, zaprezentowal osiagnigcia petersburskiej szkoly organmistrzowskiej
europejskiemu §rodowisku. W historii organowej muzyki w Rosji zapisal si¢ rowniez niemiecki
muzyk — Johann Wilhelm Hiésler, reprezentant szkoty bachowskiej, ktory, gdy przybyt do Rosji, byt
juz uznanym i cenionym muzykiem. Podczas swojej 30-letniej dziatalnosci koncertowat z utworami
wiasnymi oraz Bacha, byl rOwniez najbardziej cenionym nauczycielem gry na organach i fortepianie.
Za jego przyczyng muzyka organowa zdobyla szerokie uznanie. Jezeli natomiast chodzi o rodzime
kompozycje organowe tego okresu, to zrodta nie wzmiankuja o solowych kompozycjach na ten
instrument. Prawdopodobnie podczas koncertéw wykonywano muzyke europejskich kompozytorow,
gtéwnie J.S. Bacha i J.F. Hiandla. Nalezy jednak wspomnie¢ o Dmitriju Bortnianskim, ktéry jako
jeden z pierwszych wykorzystal w partyturze piano organise — instrument klawiszowy, bedacy
hybryda fortepianu i pozytywu, wynaleziony pod koniec XVIII w. Stopniowo powigkszaja si¢ tez
organowe zasoby biblioteczne, w 1796 r. pojawia si¢ ksiazka O glownych obowigzkach organisty
autorstwa niemieckiego organisty Daniela Gottloba Tiirka, a w wydanym w 1806 r. przez Rosyjska
Akademi¢ Sztuki stowniku pojawia si¢ obszerne hasto o organach, ktore potwierdza rozlegla w tym
zakresie wiedze¢ muzykologow rosyjskich (Bokszczanin 2012).

Wiek XIX jest okreslany mianem ztotego wieku muzyki rosyjskiej, rzecz jasna mamy tu na
mys$li rowniez muzyke organows. Znane europejskie firmy zajmujace si¢ budowa organow jak np.
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»E.F. Walcker”, ,,W. Sauer” dostarczaty pokazng liczb¢ instrumentéw (romantycznego typu) do
Rosji. W kregach salonowych wciaz popularne bylo muzykowanie, czesto z towarzyszeniem
organdéw. Obserwowato si¢ duze zainteresowanie muzyka Bacha, ktdrej gtéwnym propagatorem byt
ksigze Wiadimir Odojewskij, pisarz muzyk, kompozytor. W kregu jego zainteresowan lezala sztuka
kontrapunktu, potrafil gra¢ na organach, komponowat tez utwory na ten instrument. Jego najbardziej
aktywna tworczo$¢ kompozytorska przypadata na lata 1846-1852. Utwor Odojewskiego Priére sans
paroles to przyktad jednego z pierwszych utworéw organowych na gruncie rosyjskim. W roku 1850
kompozytor stat si¢ posiadaczem organéw o o$miu registrach, dwoch manuatach i klawiaturze
pedatowej, ktoére wybudowat dla niego petersburski organmistrz Georg Mélzel. Odojewskij zastynat
jednak nie tylko jako kompozytor, ale tez propagator tworczosci Bacha i innych dawnych mistrzow.
W jego domu na wieczorach muzycznych spotykata si¢ arystokracja rosyjska i osoby zajmujace si¢
sztuka. Za przyktadem ksigcia kupowali oni organy do swoich doméw. W czasie tych spotkan
koncertowali wybitni organisci, a takze Michait Glinka, ktérego kompozycje zachwycaty szerokie
grono stuchaczy (Bokszczanin 2012).

Zaréwno w wiekach poprzednich, jak i interesujacym nas teraz — XIX, istotng rol¢ w rozwoju
muzyki organowej odegraly tez osoby, ktore wykorzystujac swoje wptywy, przyczynialy si¢ do
rozpowszechniania muzyki organowej w Rosji. Jedng z takich postaci byt A. F. Gedike, W latach
1922-1957 kierowal on klasa organowa konserwatorium moskiewskiego. Byl muzykiem,
kompozytorem, pedagogiem, ktory sztuka organowa zajal si¢, bedac juz dojrzalym artysta. Organy
traktowat jako orkiestre, co pozwalato mu uzyskac petni¢ brzmienia w utworach, wykonywanych
badzZ transkrybowanych przez niego. Takie podej$cie do organdow pozwala na poréwnanie go do F.
Lista, F. Mendelssohna czy M. Regera, w ktorych twdrczosci rowniez zauwazalna jest orkiestralnosc.
Znamiennym jest, ze dziatalno$¢ Gedike przypadata na lata bardzo niesprzyjajace rozwojowi muzyki
organowej, wltadzom radzieckim kojarzyta si¢ ona bowiem z kulturg zachodnioeuropejska. Jak
wiadomo, wszystko, co w jakikolwiek sposob laczyto si¢ z Zachodem, nie bylo wowczas
akceptowane. Tworca probowal rozwigza¢ ten problem, wlaczajac do organizowanych koncertow
organowych dzieta kompozytoréw rosyjskich (Bokszczanin 2012; Bynkees 2007).

Rozwojowi muzyki organowej nie sprzyjat takze okres porewolucyjny, utwory solowe na
organy pozostawaty na marginesie zycia kulturalnego, gdyz czgsto nawigzywaty do muzyki sakralnej,
a wiec przestrzeni, ktora 6wczesne wladze chciaty wyeliminowaé. Brakowato §rodkow na budowe
nowych organow i remont istniejacych, czgs¢ z nich probowano przenosi¢ do sal koncertowych.
Konsekwencja bylo rozpowszechnienie koncertow na organy z towarzyszeniem orkiestry, ktore nie
byly popularne w Europie Zachodniej w zwigzku z umiejscowieniem organéw (na choérze). Ze
wzgledu na bogactwo brzmienia, mozliwo$¢ imitowania roznych glosow organy zaczely by¢ chetnie
wykorzystywane w innych obszarach sztuki. Dla przyktadu, Dymitr Szostakowicz byt pierwszym
XX-wiecznym kompozytorem, ktory umiescit w operze parti¢ organowa, cho¢ sam nie ksztalcit si¢
w tym kierunku. Siergiej Stonimski réwniez wykorzystal organy w partyturze opery (,,Mistrz
i Matgorzata”). Organy pojawialy si¢ tez takich w kompozycjach baletowych jak np. ,lkar” S.
Stonimskiego, ,,Jarostawna” i ,,Dwanascie” Borisa Tiszczenki. Instrument udzwigczniat tez filmy, np.
w ponad 30 produkcjach D. Szostakowicza. Organy w filmach byly zaréwno czgécia zespotow
instrumentalnych, jak i wystgpowaty solowo, co czesto dotyczylo niemych produkcji (Bokszczanin
2012).

Piszac o muzyce organowej, warto tez wspomnie¢ w tym miejscu o instrumencie, ktory
wpisuje si¢ w histori¢ muzyki organowej w Rosji, a mianowicie 0 fisharmonii — instrumencie
klawiszowym z grupy idiofondw jezyczkowych. Cho¢ dzwigk w fisharmonii i w organach
wydobywany jest w inny sposob, to jednak instrumenty te majg ze sobg wiele wspdlnego, co
potwierdza np. fakt, iz A. F. Debain, ktory w 1842 r. opatentowat jedna z wersji fisharmonii, probowat
jak najbardziej upodobni¢ ja do organéow. Fisharmonie miewaly rowniez prospekt, zblizony do
organowego, a podobienstwo brzmienia, registracja, obecno$¢ manuatow (do trzech), klawiatury
noznej przyczynity si¢ do wykonywania na fisharmonii z powodzeniem repertuaru organowego. Na
jej korzys¢ przemawiata tez tatwiejsza dostgpnos¢ — byta duzo tansza od organow piszczatkowych.
O ile w wielkich rosyjskich osrodkach kulturalnych, skupionych gtéwnie w miastach, organy byty
obecne i wykorzystywane, o tyle na prowincjach, w miejscach potozonych w duzym oddaleniu od

76|Strona



Badania i Rozwdj Mlodych Naukowcow w Polsce

centréw miejskich i kulturalnych, organy ustgpowatly miejsca fisharmonii, czego przyktadem moze
by¢ Syberia. Uwarunkowania terytorialne, spoteczne czy ekonomiczne przyczynity si¢ do tego, ze na
tym terenie to wiasnie fisharmonia petita funkcje ,.krola instrumentow” (ITpornna 2014).

Niezbednym wydaje si¢ rowniez zwrdcenie uwagi na kwesti¢ muzyki instrumentalnej,
a wiec 1 organowej w liturgii. Nalezy tu siggnaé do historii. Muzyka instrumentalna byta zwigzana
z poganskimi obrzedami, np. skladaniem ofiar bogom, dlatego tez, kiedy na tereny poganskie
probowano zaszczepi¢ chrzescijanstwo, chciano zanegowaé to, co dotyczylo politeistycznych
wyznan, w tym muzyke instrumentalng. Ponadto chrzescijanie w pierwszych wiekach byli narazeni
na przesladowania, swoje nabozenstwa odprawiali w katakumbach, zbyt glosna muzyka
instrumentalna natomiast mogtaby zdradzi¢ miejsce, w ktorym si¢ zbierali. W. Wotosiuk konstatuje,
ze Ojcowie Kosciota uznawali wyzszos¢ muzyki wokalnej, zwlaszcza $piew psalmow i piesni
duchownych, natomiast liczne fragmenty Pisma $w., w ktorych naktania si¢ lud do stawienia Boga
gra na instrumentach, np. harfie, cytrze, maja wg nich znaczenie symboliczne. W tradycji
prawostawnej muzyka jako cze$¢ liturgii jest istotna ze wzgledu na przekaz stowny, bo stowo samo
w sobie ma kluczowe znaczenie. Muzyka ma mu stuzyé, poprzez wyrazanie glosem prawd
teologicznych, a takze gloszenie Stowa Bozego. Z tego tez wynika wyzszo$¢ muzyki wokalnej nad
instrumentalng, ktora nie moze w bezposredni sposob wyraza¢ stowa (Wotosiuk 2008). Uwazano tez,
ze jedynym instrumentem odpowiednim do wychwalania Boga jest ludzki glos, gdyz wiasnie Bog
sam go stworzyt (Zajac 2008).

Stanowisko Kosciota Katolickiego wobec muzyki organowej najpetniej wyraza si¢
w Konstytucji o Liturgii: 120. ,,W Kosciele tacinskim nalezy mie¢ w wielkim poszanowaniu organy
piszczatkowe jako tradycyjny instrument muzyczny, ktérego brzmienie ceremoniom koscielnym
dodaje majestatu, a umysty wiernych podnosi do Boga i spraw niebieskich”, ustep ten cytowany jest
w wielu innych dokumentach Kosciota dot. muzyki w liturgii.

W Kosciele Zachodnim, tak jak i we Wschodnim uwazano poczatkowo organy za instrument
zwigzany z kultem poganskim, a to wykluczato go z uzytku liturgicznego. Jednak po upadku
Cesarstwa Rzymskiego zaczeto stopniowo przysposabiaé organy do tego celu, a papiez Witalian w 11
pol VII w. mial wyda¢ oficjalng zgod¢ na ich uzywanie w obrzadku liturgicznym Kos$ciota
rzymskokatolickiego (Zajac 2008).

4. Podsumowanie

Z powyzszych rozwazan wynika, ze muzyka organowa w Rosji nie jest zjawiskiem
marginalnym, cho¢ jej historia przebiegata inaczej niz w Europie Zachodniej, inne tez od samego
poczatku bylo jej przeznaczenie. W odroznieniu od europejskiej tradycji muzyka organowa w Rosji
nie taczyla si¢ w zaden sposéb z liturgia, z czego wynikaja inne sposoby wykorzystania organow
w tym kraju. Bezsprzecznie jednak Rosja moze si¢ poszczyci¢ swoja wlasng spuscizng organowa,
tradycja i nazwiskami, ktore zaistniaty nie tylko w tym kraju, ale i na $wiecie. Nalezy dodac, ze
zagadnieniu rozwoju muzyki organowej w Rosji, ktore zostato zasygnalizowane w niniejszym
artykule, nie po§wigcono nalezytej uwagi w nauce, stanowi wi¢c ono przestrzen do dalszych badan,
np. kontrastywnych w zderzeniu tradycji rosyjskiej z polska tudziez europejska, muzykologicznych
czy poswigconych aspektowi kulturowemu, zwigzanemu z omawiang tematyka.
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Abstract

The purpose of this article is to scrutinise the extent to which well-developed self-efficacy
beliefs can leverage spoken proficiency amongst students of English as a foreign language. To this
end, the first part of the paper is meant to provide a coherent account of the theoretical underpinnings
behind the Self-Efficacy Theory. The quantitative part of our examination substantiates the existence
of a strong correlation between positive perception of one’s agency and satisfactory oral fluency.
Furthermore, the qualitative analysis yields several important observations, for instance, the
noticeable tendency of mature learners to attain higher scores as far as spoken performance is
concerned or the lack of willingness amongst highly self-efficacious entities to engage in prospective
speaking tasks should such activities be associated with a test situation rather than a natural act of
communication.

1. Introduction

In recent decades, much research work was devoted to the investigation of affective variables
and their impact on developing adequate language proficiency. Notably, the temporal focus of such
inquiries would regularly shift to encompass the newest strands of behavioural psychology. Although
the consensus view appears to be that a proficient language user is capable of demonstrating his or
her mastery in each domain of a target language, one cannot help but notice that attaining spoken
competence remains to be considered as the most desirable accomplishment within the domain. On
the other hand, the majority of empirical investigations into psychological constructs leveraging
performance in the context of foreign language acquisition focused primarily on reading and writing.
For this reason, this paper is meant to examine to what extent self-efficacy beliefs can contribute to
developing satisfactory spoken fluency amongst students of English as a foreign language.

2. Theoretical background

Considering the remarkable intricacy of human behaviour, the motivational inquiry in recent
decades has been somewhat dominated by the robust discussion concerning the impact of
psychological variables on the quality of performance and goal-setting processes. Depending on the
domain of functioning under scrutiny, this vigorous debate gave rise to a multitude of concepts and
theories seeking to explain the causality of human proceedings. It would appear, however, that some
factors were more successful than others in capturing the immense complexity of human conduct so
that our contemplation will now concentrate on the notion of self-efficacy which, to this day, remains
to be considered as one of the primary determiners of task engagement and performance.

The concept of personal agency was coined and popularised by a major motivational scholar
Albert Bandura in the late 1960s as the central tenet of the Social-Cognitive Theory. To the author’s
mind, self-efficacy can be defined as “people’s beliefs in their capabilities to produce designated
levels of performance that aid them in exercising control over events that affect their lives” (Bandura
1994:72). Through self-reflection, human beings constantly evaluate the outcomes of their
performance in a strive to develop an action framework that would boost the likelihood of goal
attainment. As the influence of Bandura’s construct may be observed in nearly all realms of human
existence, the enormous practical potential of self-efficacy was employed in various fields, for
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instance, education, sport, and psychological treatment. Lenz and Shortridge-Baggett assert that
“perceived attainability of a goal is capable of triggering a proper amount of motivation” (Lenz and
Shortridge-Baggett 2002:35). It stands to a reason to assume that should an individual hold a firm
belief in his or her capacity to succeed despite stressful and challenging circumstances, the expectancy
of favourable outcomes is bound to increase. Similar conclusions were reached by Mills, who in the
paper discussing the importance of self-efficacy in the academic setting puts forward the claim that
“self-efficacious entities tend to exhibit lower levels of anxiety, display increased persistence when
faced with obstacles, show more flexibility in their coping strategies, and display higher levels of
intrinsic interest” (Mills 2014:9). Executing control over troublesome occurrences steers a person in
an auspicious direction by leveraging aspects such as commitment to the cause and the effort
expenditure. Typically, people assured that their own abilities would suffice in accomplishing a goal,
regardless of a context, perceive hardships en route to an objective as areas for self-development and
focus on adjusting their coping strategies to better utilise their skills and knowledge so that a goal can
be attained. In stark contrast, inefficacious human beings are characterised by a staggering tendency
for avoidance behaviours and would rather withdraw from a task than intensify their efforts should
initial difficulties occur. Bandura alleges that “such people shy away from difficult undertakings
which they view as threats capable of distorting their image of self” (Bandura 1991:86). Much in a
similar vein, Artino posits that “those who are not sure they can produce desired results through their
actions have no incentive to initiate an action at all” (Artino 2012:76). Instead of attributing
unsatisfactory outcomes to the insufficient amount of effort and concentrating on how to successfully
overcome one’s limitations, those lacking self-efficacy dwell on the possible adverse consequences
associated with the lack of achievement. Even though such individuals are fully equipped to launch
an action framework that would typically produce the desired result, difficulties evoke ruminative
thoughts which, in turn, significantly impede the likelihood of successful performance.

It has become a commonplace to state that a resilient sense of personal efficacy may stem
from four primary sources, namely enactive mastery experiences, vicarious learning, verbal
persuasion, and emotional states (Elliot 2005:122). With regards to the former, a perceived self-
efficacy is believed to emerge from the interpretation of experiences accrued during the lifespan. The
examination of past performances serves a useful purpose in establishing whether or not a goal is
worth pursuing. Logically, whereas success in a domain relevant to a person would encourage the
growth of agency, the lack of accomplishment would, under normal circumstances, reduce the
expectancy of favourable outcomes. This is not to say, however, that the initial failure in one’s
undertakings is not capable of fostering agency beliefs. According to Bandura, “difficulties provide
opportunities to learn how to turn failure into success by honing one’s capabilities to exercise better
control over troublesome events” (Bandura 1994:78). Provided that an individual ascribes initial
setbacks to inadequate effort rather than the lack of innate ability to perform a task, conquering one’s
imperfections aids a person in realising that the goals we opt for require much exertion and, by the
same token, may inspire the growth of personal agency.

Vicarious learning is the next efficacy generating factor recognised by Bandura and might
be understood as the author’s attempt to account for the volume of influence that behaviour modelling
can possess over the shape of self-efficacy beliefs. Bandura postulates that “observing people similar
to oneself succeed by sustained effort raises observers’ beliefs that he or she is also capable of
mastering similar activities required to perform successfully” (Bandura 1994:74). Following this
logic, human beings lacking prior experience or knowledge may adopt a model’s behavioural patterns
and, then, apply those coping strategies in their own pursuits. It should also be accentuated here that
depending on the quality of observed performance, vicarious learning may impact agency beliefs in
negative fashion. Bandura affirms that “witnessing futile efforts of a model may lower observer’s
value of perceived self-efficacy” (Bandura 1994:75). Not only does the observation of dissatisfying
results reduce the likelihood of behaviour correlation but also instils a firm conviction in an individual
that a goal is, in fact, beyond one’s capacities. Furthermore, the extent to which an observer can
identify with a model is of utmost importance for the success of using the vicarious experience as an
efficacy-building apparatus. Bandura states that “people seek proficient models who possess the
competencies to which they aspire” (Bandura 1994:75). On these grounds, should a person judge the

80|Strona



Badania i Rozw6] Mlodych Naukowcdédw w Polsce

degree of resemblance as unsatisfactory, the willingness to mimic perceived behaviour is not likely
to emerge or would cease prematurely.

The concept of verbal persuasion, which is another potent source of efficacy, addresses the
impact of verbal reinforcement on the shape of personal agency. Bandura claims that “people who are
persuaded verbally that they possess the capacity to succeed are more likely to mobilise greater effort”
(Bandura 1994:79). Namely, genuine feedback from the significant others may help an individual in
developing a positive perception of one’s abilities and, as a result, contribute to the goal
accomplishment. The factor of authenticity should not be underestimated though, as insincere
encouragement, although beneficial for overcoming temporal drops in motivated behaviour, may
hamper the growth of self-efficacy. Pajares asserts that “persuaders must cultivate people’s beliefs in
their abilities and ensure that the envisioned success is indeed achievable” (Pajares 1997:23). Should
an overly optimistic appraisal be followed by substandard results, an initially motivated individual
would reduce one’s expectations in a like manner and withdraw from a task in order to avoid further
disappointment.

The influence of affective variables on the quality of human functioning remains to be
considered as one of the fundamental elements of psychological inquiry. Importantly, the
interpretation of emotional stimulation yielded by the occurrences surrounding our pursuits may also
forge one’s perception of personal agency so that emotional states are identified as the final source of
efficacy beliefs. Pajares outlines that “emotional reactions to a task supply cues about the expected
success or failure of an endeavour” (Pajares 1997:23). Along similar lines, Artino posits that “people
tend to visualise success more if they are not overcome by stress as opposed to people who are tense
and viscerally agitated” (Artino 2012:81). With this in mind, positive emotionality towards a task
favours the perception of a person as an entity capable of attaining a goal and, thus, encourages higher
effort expenditure in case of hardships. Negative emotional loading, on the other hand, may be
interpreted as a sign of debility and would typically result in avoidance behaviours. Interestingly,
depending on the amount of trust an individual ascribes to his or her ability to succeed, the same type
of arousal may either facilitate or hinder the quality of performance. Bandura puts forward the claim
that “it is not the sheer intensity of emotional reaction that is important but rather how this state is
interpreted” (Bandura 1997:37). For this reason, whilst emotional stimulation would serve as an
energising facilitator for efficacious people, their less-efficacious counterparts may find such arousal
highly discouraging.

3. Research

3.1 Theoretical foundations

On the basis of our theoretical discussion, we can observe that much research work has been
devoted to exploring the extent to which self-efficacy leverages the quality of performance (Lenz and
Shortridge-Bagget 2002; Schunk and Pajares 2002; Vancouver and Kendall 2006). Equally, there has
been some effort to scrutinise the nature of the relationship between personal agency and developing
four basic language skills, with the majority of studies examining reading (Saito et al. 1999; Boakye
2015; Caroll and Fox 2017) and writing abilities (Cheng et al. 1999; Tanyer 2015; Trinder and
Pietluch 2019). As the studies mentioned above yielded convincing evidence for the positive impact
of self-efficacy on attaining proficiency within the given realms of EFL, one can assume that the sense
of personal agency would also contribute to the quality of oral performance in the academic setting.
Although some attempts have been made, in comparison with other fundamental language skills, there
appears to be a scarcity of research linking self-efficacy with the successful spoken performance. This
paper, therefore, aims to address this particular dilemma by investigating the correlation between
well-developed agency beliefs and the spoken proficiency amongst the users of EFL. To this very
end, we aim to shed some light on the following research questions:

1) Is there any relationship between the value of self-efficacy and satisfactory spoken proficiency?
2) What is the impact of self-efficacy on the eagerness for language production?

3) Is there any relationship between gender and our primary variables?

4) Is there any relationship between age and our primary variables?
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3.2 Apparatus

The data required for the purpose of our analysis was collected through a standardised
version of the General Self-Efficacy scale stemmed from Schwarzer and Jerusalem (1995). The tool
consists of 12 questions adapted to a Likert-Type scale analysis, with the answers ranging from 1 (not
at all true) to 5 (exactly true). The choice of the instrument was based on the fact that not only does
the scale allow a researcher to capture different facets of self-efficacy, for instance, the degree of
resourcefulness or perception of one’s coping abilities, but also has a large corpus of over 18,000 sets
of data, with the mean result oscillating around 0.88.

The spoken performance was assessed in accordance to four standard criteria, with each
component on a scale ranging from 1 to 5, including grammatical correctness, range of vocabulary,
the overall structure of an utterance, and the factor of coherence. The application of such a procedure
allows for a relatively congruous analysis of the level of spoken ability and is not restricted merely to
measuring students’ lexical proficiency. This assessment scale was created on the basis of the
Common European Framework of Reference for Languages description of level C1.

3.3 Methodology

The study was conducted between November 2018 and February 2019 on a population of 97
students currently pursuing a Bachelor’s degree in English Philology. Of the total population, 64
subjects were female (65.98%) and 33 (34.02%) were male, with the age range between 20 and 52
(the majority of our subjects declared their belonging to the 20-25 bracket — 74.23%). The focal
objectives of the study were explained at the beginning of the project and, then, the students were
requested to complete the previously mentioned psychometric test. The scoring procedure applied
was typical for the interpretation of scales adjusted to the Likert-Type analysis.

The spoken proficiency of the participants was tested on two separate occasions. In efforts
to ensure an accurate assessment, each examination was conducted in the controlled environment and
under the supervision of the teacher. Although no specific time limit was provided, the majority of
students required no less than 15 minutes to address all the points encompassed in the speaking
exercises they were presented with. The individual performances were then graded according to the
aforementioned guidelines, with the results being scaled up to yield a score out of 50.

Following the collection of the results, the data was scrutinised by standard correlational
tests to determine whether the assumed relationship between our primary variables indeed exists.
Factors such as age and gender were also taken into consideration during the analysis.

4. Results and discussion

To open our discussion with the results of the General Self-Efficacy Scale, for the entire
population the arithmetic mean was 47.64, which would indicate that our participants gauge their
agency in a rather positive manner. With regards to the speaking tests, one may observe that the results
are in accordance with our assumption that highly efficacious entities would perform successfully, as
the average for the group was 46.24. Hence, it is possible to put forward the conclusion that our
participants possess astute beliefs regarding their personal agency as far as spoken performance is
concerned.

In efforts to address the first research question properly, we have decided to run Spearman’s
rank correlation coefficient to investigate the nature of the relationship between our key variables.
The results of the test would seem to prove that such an interaction exists, as the coefficient of 0.717
signals a strong correlation between the extent to which self-efficacy beliefs were developed and
successful spoken performance. Furthermore, the results were found to be statistically relevant
(p<0.01), suggesting that both factors are mutually dependent and that an increase in the value of one
variable would simultaneously leverage the value of the other. No significant discrepancy was spotted
in terms of gender parameter, nevertheless, the average score for the female participants was
marginally higher (correlation of 0.798) in comparison with their male counterparts, where the mean
score was 0.724. However, to formulate the claim that one gender is superior to the other in the domain
under scrutiny, a large-scale study on a more numerous population would be required. Another
important observation emerges once we analyse the results from the viewpoint of age differential.
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Even though the majority of the population included in the study disclosed positive beliefs regarding
their self-efficacy, it would appear that the students belonging to the above 40 age bracket were more
assured of their capacity to succeed. Earlier in this paper, we have highlighted that the mastery
experience is by many believed to be the most influential source of agency beliefs. Thus, it can be
assumed that since such students would, under normal circumstances, possess the access to a broader
array of experiences accumulated during their lives, the beliefs upon their personal agency would also
be better developed. The results achieved by the mature learners in the tests destined to measure the
spoken abilities appear to substantiate this claim, as the performance of such individuals was found
to be superior in comparison to the other age groups.

The second research question included in the project was meant to scrutinise the degree to
which positive perception of one’s efficacy determines the eagerness a student would display towards
producing utterances in the target language. Bearing our previous discussion in mind, it would be
only logical to assume that those assured of their own capacity to efficiently deal with onerous
undertakings would be more willing to embrace challenges regardless of the difficulty level.
However, the closer analysis of the results would render this hypothesis incorrect, as a significant
number of participants admitted feeling somewhat reluctant towards the prospective speaking
exercises even though they deemed their language proficiency to be satisfactory. More interestingly
though, parameters such as gender or age do not seem to influence students’ eagerness to engage in
speaking activities, as the aforementioned opinion was disclosed by the participants from all age and
gender groups. Although this poses an interesting dilemma for further research work, one may seek
to explain this peculiarity in terms of the setting in which the spoken proficiency was measured. As
it would be, to say the least, problematic to objectively evaluate the shape of speaking capacities of
our students in a more natural, non-academic environment, the spoken proficiency of the target group
had to be assessed in highly controlled circumstances. One may expect that such a test situation is
more likely to induce feelings of anxiety as opposed to the emotional stimulation one would
experience during everyday communication in the target language and, as a result, cause the lack of
willingness to participate in such activities. For this reason, it would be recommendable to scrutinise
the value of self-efficacy in combination with other affective variables, for instance, stress and
anxiety, aiding our comprehension of the convoluted nature of human behaviour and decision-making
processes.

5. Conclusions and proposals for further research

To recapitulate, the data yielded by the study provides compelling evidence for the existence
of a strong correlation between the positive perception of one’s agency and developing satisfactory
spoken proficiency in the target language. Additionally, the findings would lend support to the already
existing body of research linking successful performance within the academic domain with well-
established agency beliefs so that self-efficacy can be considered one of the primary facilitators of
accomplishment in the context under scrutiny. Regarding the additional research questions, a peculiar
observation to be made is that within the population included in the research project, the majority of
participants disclosed a rather unenthusiastic outlook towards eventual language production. This,
however, could be explained in terms of the setting in which the spoken capacities were measured.
Nevertheless, large-scale studies allowing a researcher to include a more extensive range of variables
are required in order to determine whether other affective factors may neutralise the positive impact
of self-efficacy on the willingness to employ one’s skills to produce a spoken utterance. Another
critical remark to be made is that the mature learners were found to be somewhat more efficacious in
comparison to their younger counterparts and, at the same time, performed better during the tests held
to evaluate the shape of spoken proficiency. For this reason, it might be said that due to the ample
volume of experiences accumulated during their lives, such learners tend to place more confidence in
their coping abilities. Considering the limited scope of our inquiry, however, it would be highly
recommendable to probe this hypothesis on a more numerous population.
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Abstract

The primary rationale behind this paper was to scrutinise the extent to which well-developed
self-efficacy beliefs may encourage the adoption of intrinsically motivated behaviours amongst
students of EFL at the academic level. To this end, the first part of the paper is exclusively theoretical
and aims to familiarise a reader with the concepts of intrinsic and extrinsic motivation as well as self-
efficacy. The quantitative part of the analysis supports the existence of a strong correlation between
a steady sense of personal agency and one’s inclination towards the intrinsic type of motivation.
Several noteworthy observations were made as the result of the qualitative investigation, for instance,
a higher ratio of extrinsically motivated individuals amongst mature learners and the tendency of such
students to hold well-developed beliefs regarding their agency.

1. Introduction

In recent decades, the construct of motivation has been propelling a vigorous academic
debate, especially amongst those concerned with the field of foreign language instruction. Although
much has been written on the subject in question, it appears that no consensus was reached as to the
universal understanding of the term. This lack of agreement appears to stem from the fact that,
depending on the context under scrutiny, motivation may manifest its driving force over human
behaviour through an array of dimensions. In order to remedy this particular dilemma, Dérnyei asserts
that “motivation theories seek to explain no less than the fundamental question of why human beings
behave the way they do” (Déryei 1996:94). With this in mind, the notion may be perceived as an
inner drive that propels a person towards a personally relevant objective through leveraging effort
expenditure, persistence, and the selection of appropriate behavioural strategies en route to the goal
accomplishment. Several different approaches towards motivation were proposed over the years,
however, in this paper, our attention will focus on the dichotomy between intrinsic and extrinsic
motivation as well as the concept of self-efficacy.

2. Theoretical framework

It transpires that the Self-determination theory, which was coined by Deci and Ryan in 1985,
was an attempt to address the shift in the psychological inquiry that took place during the late 1980s
and 1990s. Whereas prior to that period the majority of researchers would seek to explain one’s
motivated demeanour through socio-cultural influences, within the cognitive-motivated movement,
more attention was devoted to the closer examination of mental processes as the primary determiners
of human conduct. On the basis of the triggering factors behind one’s actions, Deci and Ryan
identified two key tenets of their theory, namely intrinsic and extrinsic motivation. To open with the
former, the consensus view appears to be that intrinsically motivated human beings engage
themselves in an activity in order to experience positive emotional stimulation from performing a task
rather than as a result of external incentive or pressure. According to Griggs, “a person’s intrinsic
enjoyment of being involved in a process provides sufficient justification for their efforts” (Griggs
2005:262). Much in a similar vein, Noels et al. state that “intrinsic type of motivation is the most
autonomous behaviour regulation through inherent interest, enjoyment, and satisfaction” (Noels et al.
2003:426). Varying as to what innate psychological need is being satisfied by the participation in a
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task, it is possible to divide the concept into three minor dispositions. The first component identified,
namely Intrinsic Motivation Accomplishment (IM)?, is more typical for highly goal-oriented people
who are driven by the desire to accomplish personally relevant objectives. This, in turns, allows such
individuals to develop a sense of personal competence, favouring the perception of a person as an
entity capable of performing successfully. Turning now towards IM knowledge, Noels et al. explain
that motivation is generated by “the feelings associated with exploring new ideas and developing
one’s comprehension within a given domain” (Noels et al. 2003:427). Beyond any doubt, such an
approach would be the most desirable within a foreign language classroom where students regularly
struggle to find the incentive required to realise their full potential. The last component identified by
Deci and Ryan that is IM stimulation appears to be the authors’ attempt to account for the encouraging
effects of a task stimulation on a person’s willingness to participate in an endeavour. On the contrary
to the previously discussed types of motivated behaviour, where an individual would engage in an
undertaking in order to produce a specific objective or for the sake of self-development, one’s
dedication to the cause is being controlled by the desire to experience stimulants of either mental or
physical nature.

On the other end of the spectrum, Noels et al. define extrinsic motivation as “the external
pressure put on a person which urges an individual to perform in order to yield an extrinsic award or
to avoid punishment” (Noels et al. 2003:431). Depending on the degree of self-determination and
autonomy an individual displays in one’s undertakings, it is possible to further subdivide the concept
into four minor subcategories. To begin with the externally regulated conduct, which accounts for the
lowest degree of autonomy one can display, the behaviour is understood to be prompted by incentives
of purely external nature. Regardless of whether an activity is performed in order to produce
rewarding outcomes or to avoid punishment, the willingness to proceed with a task does not originate
within an individual and has an externally perceived locus of causality. Turning now to the introjected
regulation, Noels et al. propound the understanding of the term as “reasons that concern performing
an activity due to some type of pressure that people have incorporated into self” (Noels et al.
2003:433). Deci and Ryan elaborate on the subject and claim that such behaviour emerges when
“external contingencies have been internalised and a person acts to either facilitate their own
perception of self-worth or to avoid demonstration of failure” (Deci and Ryan 2000:230). Through
developing a set of external controls, a person is capable of maintaining the positive image of self
even in the vicinity of particularly challenging circumstances. Although at first glance, such conduct
may seem to be internally driven, introjected regulation possesses an external locus of causality and,
thus, is not considered self-determined. Moving on to identified regulation, this type of extrinsic
orientation is believed to be more autonomously driven as opposed to the previously discussed
notions. Namely, such type of motivation involves conscious evaluation of a goal so that the
corresponding action is accepted as holding partial relevance to an individual. Lastly, Vallerand
identifies integrated regulation as the most self-determined type of extrinsic motivation and affirms
that such attitude is typical for people “whose actions are fully integrated with self and are reflected
in individual’s self-evaluations and personal beliefs” (Vallerand 1997:273). When subject to
integrated motivation, a person performing a task strives to act in congruence with one’s sense of self
and core values, which would, to some extent, resemble the concept of intrinsic incentive. However,
as such behaviour is driven by the desire to yield outcomes extrinsic to self, rather than sheer
enjoyment or personal interest, integrated regulation is considered as the most autonomous type of
extrinsically motivated behaviour.

Following our brief contemplation upon the aspects of motivation relevant for this paper, the
next logical step would be to elaborate on our second variable that is self-efficacy. The construct of
personal agency was devised by Albert Bandura in the late 1960s as a fundamental tenet of the Social
Learning Theory. This very proposal might be understood as the author’s attempt to address the
beliefs human beings hold regarding their innate potential to achieve personally relevant targets.
Bandura defines personal agency as “people’s assessments about their own ability to produce

! For the sake of conciseness, we will now use the acronymised form of Intrinsic Motivation,
namely M.
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designated levels of performance that contribute to exercising influence over events that affect their
lives” (Bandura 1997:3). Much research work was devoted to better comprehend the impact of
personal agency beliefs on performance and emotional well-being so that in comparison to other
motivational constructs, self-efficacy has proven to be a consistent predictor of behavioural outcomes
in the fields such as education and psychological treatment (Graham and Weiner 1996; Ouweneel et
al. 2013). It has become a commonplace to state that individuals who possess astute beliefs regarding
their personal agency are capable of appropriately addressing the temporal shifts in motivation. As
outlined by Ouweneel et al., such people “endure and remain confident that they will be successful in
the end and, as a result, they perform well” (Ouweneel 2013:227). On this basis, it can be said that
self-efficacy leverages human performance by influencing effort expenditure, choice activities, and
persistence. Such a positive outlook fosters perception of prospective challenges as areas for personal
development rather than a cause for avoidance behaviours and, thus, encourages a person to adjust
the coping patterns in order to yield a desirable outcome. An obvious dissimilarity may be observed
once we analyse the conduct of ill-efficacious entities who, overwhelmed by their perceived lack of
competence, tend to focus on their own deficiencies when judging the probability of goal attainment.
Following Bandura, “when faced with difficult tasks, those lacking self-efficacy dwell on their innate
deficiencies, on the obstacles they may encounter, and all kinds of adverse outcomes” (Bandura
1997:23). Instead of intensifying one’s efforts to increase the likelihood of successful performance,
people with insufficient agency beliefs are more apt to slacken their efforts prematurely should initial
difficulties arise. This, in turns, prevents an individual from accomplishing a goal and significantly
decreases the possibility of developing a healthy perception of one’s agency.

Although the feeling of personal competence may emerge from a variety of sources, Bandura
identifies four primary places of origin from which people acquire information regarding their self-
efficacy (Bandura 1994:71). To open with performance mastery, the evaluation of one’s experiences
accrued during the lifespan offers a reliable framework for assessing beliefs of personal agency.
Developing proficiency within a given domain by overcoming obstacles through persistent effort
contributes to the emergence of a resilient sense of agency. Significantly, Bandura alleges that initial
failure in one’s undertaking may also function as an efficacy building apparatus (Bandura 1994:72).
On logical grounds, whereas performing successfully would provide positive feedback regarding a
person’s ability to master a task at hand, failure supports an individual in comprehending that our
pursuits usually require sustained effort. Furthermore, one’s perception of coping competence stems
not only from performing a task itself but may also be acquired in a vicarious fashion. In Bandura’s
view, “seeing people similar to oneself succeed raises observers’ beliefs that they too possess the
capability to match the requirements of a task” (Bandura 1994:75). On logical grounds, whereas the
observation of successful performance aids an individual in forging a firm conviction that a goal is
indeed achievable, witnessing failure despite considerable effort exertion may reduce one’s
expectations towards the results of a pursuit. It should be noted, however, that the process of forging
personal agency through vicarious experience relies immensely on the assumed similarity between a
model and an observer. As indicated by Bandura, “people seek proficient models who possess the
competencies to which observers aspire” (Bandura 1994:80). Henceforth, should a person identify
observed behaviour as not relevant, the efforts to correlate the coping strategies would cease
prematurely. The notion of verbal persuasion, which is the next source of personal agency, accounts
for the volume of influence significant others can possess over our self-conceptions. Bandura claims
that “people who are assured verbally that they are competent enough to attain a goal are capable of
initiating and maintaining greater effort in case of hardships” (Bandura 1997:22). Ill-efficacious
individuals, on the other hand, display a noticeable tendency to harbour on self-doubts so that,
typically, they would avoid challenging activities rather than mobilise more significant effort. Another
important observation to be made is that in order to instil the sense of agency through verbal
persuasion, feedback regarding one’s capabilities has to be genuine. Although the insincere
encouragement may initially embolden an individual to undertake a task, the results of such an
appraisal are soon disconfirmed by unsatisfactory outcomes, causing a decline in one’s agency beliefs
(Pietluch 2018:114). Lastly, it should be noted that one’s perceived self-efficacy may be either
facilitated or hampered by the emotional loading associated with an activity. Bandura indicates that
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“people interpret stress reactions as signs of vulnerability to poor performance” (Bandura 1994:79).
With this in mind, whereas positive emotional reactions to a task would fuel one’s engagement,
feelings such as stress or anxiety decrease the likelihood of a successful performance.

3. Research

On the basis of the theoretical discussion, we may observe that some effort has been made
to develop the comprehension of the relationship between motivation and the sense of personal agency
(Schunk and Swartz 1993; Ouweneel 2013; Ddrnyei et al. 2014). One has to bear in mind, however,
that the concept of motivation is highly context-specific and, hence, various proposals and approaches
towards the notion were formulated throughout the years. Nevertheless, the consensus view appears
to be that self-efficacy is an integral part of any motivated behaviour (Bandura and Locke 2003). For
this reason, it is possible to assume that well-developed efficacy beliefs would also leverage one’s
disposition towards the intrinsic type of motivation. Hence, in this paper, we aim to address the
following research questions:

1) Is there any relationship between the positive perception of one’s agency and intrinsic motivational
orientation?

2) Is there any relationship between age and our primary variables?

3) Is there any relationship between gender and our primary variables?

3.1 Participants

The data required for the purpose of the study was drawn between January and March 2019
from several universities in Rzeszow, offering both private and public education. Amongst 124
students who participated in the research project, 73 subjects were female and 51 were male,
respectively. As far as the age factor is concerned, the majority of the participants declared belonging
to the 19-24 bracket (64.52%). The students were assured that their participation was to be entirely
voluntary and would not impact their grade in any way. Prior to the data collection process, the
fundamental objectives of the study were explained to the group and, then, the students were requested
to fulfil two questionnaires.

3.2 Instruments

Two psychometric tests were distributed for the purpose of evidence collection. Although
both tools included unequivocal instructions, the guidelines were additionally reinforced verbally
prior to the actual procedure. No time limit as such was specified, however, the majority of the
subjects included in the project required no less than 20 minutes to complete both questionnaires.

To examine the level of perceived self-efficacy amongst our participants, we have decided
to employ the standardised version of the General Self-efficacy Scale derived from Schwarzer and
Jerusalem (1995). The questionnaire consists of the total amount of 12 items and measures different
aspects of the personal agency such as attitude towards effort exertion, the degree of resourcefulness,
and an individual’s perception of coping competence. Additionally, the choice of the instrument was
dictated by the fact that the scale offers a large corpus of data, with the mean result around 0.88. The
survey was adapted to a Likert-Type scale analysis, with the answers ranging from 1 (not at all true)
to 5 (exactly true).

In the subsequent part of our project, we have decided to utilise the Situational Motivation
Scale stemmed from Guay et al. (2000). The tool is designed in line with the conceptual underpinnings
of the Self-determination Theory proposed by Deci and Ryan and seeks to broaden a researcher’s
understanding of a person’s motivational disposition by scrutinising the causality of behaviour. The
tool consists of 16 items and, similarly to the prior instrument, is adjusted to the Likert-Type scale
analysis, with the responses ranging from 1 (corresponds not at all) to 5 (corresponds exactly).

Once the results had been collected, the data was subject to a standard battery of correlational
tests that aimed at determining whether any form of relationship between our variables exists.
Incidental criteria, namely age and gender, were also taken into consideration during the analysis.
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4, Data evaluation and results

In efforts to address the primary rationale of this project, that is to scrutinise the extent to
which well-developed self-efficacy beliefs may contribute to displaying an intrinsic motivational
disposition, we have decided to run Spearman’s rank correlation coefficient. This very method was
applied as the results of the Shapiro-Wilk normality test indicated for our data to be far from a standard
population. The aforementioned findings are summarised in Table 1 below.

Tab.1. Shapiro-Wilk normality test.

Shapiro-Wilk
Statistics Df Relevance
Situational Motivation Scale (1-5) ,951 124 ,025
General Self-Efficacy Scale (1-5) 757 124 ,000

Moving on to the findings yielded by the Spearman’s rank correlation coefficient, Table 2
below offers a concise summary of the results.

Tab.2. Spearman's rank correlation coefficient.

Situational Motivation Scale (1-5)
Spearme}n S 704
correlation
. lati
General Self-Efficacy Scale (1-5) Sg;?i glt :r): ,000
N 124

The results of the correlational test gathered in the table above appear to provide
confirmatory evidence for the existence of a strong relationship between well-developed efficacy
beliefs and the tendency of a student to display an intrinsic type of motivated behaviour. On an
additional note, the results are relevant from the statistical standpoint, suggesting that fluctuation in
the value of one variable would be simultaneously followed by a shift in the value of the other.

5. Discussion and conclusions

As previously stated, our research project was initiated in the endeavour to explore the
relationship between positive perception of one’s agency and a person’s disposition to be intrinsically
motivated. This being said, the quantitative part of the analysis yielded affirmatory evidence to
account for our initial assumption that the engagement of self-efficacious entities is propelled by
psychological needs such as realising one’s potential or for the sheer enjoyment of a task. Logically,
the performance of people driven by an inherent interest or personally relevant pursuits would be
superior to the one which stems from external pressure, as operating within an intrinsically initiated
framework would support an individual in overcoming the temporal motivational shifts and contribute
to the overall feeling of personal competence.

Moving on to the further research questions, our discussion shall now turn to the closer
examination of the results by taking into account the demographic parameters included in the study.
Although the overall results would suggest that our participants are encouraged by factors of intrinsic
rather than extrinsic nature, a somewhat peculiar observation emerges once we break down the results
to investigate individual elements of the population from the perspective of age differential. Namely,
the mature learners included in the project (age 30 and higher) were more inclined to report that their
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willingness to develop the academic competence originates from factors of external nature (57.35%
of the age group specified above), for instance, employer’s requirements or the desire to improve
current financial status. This stands in stark contrast with the views disclosed by our younger
participants who were, in general, intrinsically motivated (90.22%). Although one may seek to explain
this dichotomy in terms of the number of such learners included in the study, it would also be logical
to assume that such students possess a higher amount of life obligations that force them to perform
successfully as opposed to their younger counterparts.

Another important observation to be made is that, regardless of whether intrinsically or
extrinsically motivated, mature learners were more assured that their own capabilities would suffice
in attaining the academic degree. The theoretical underpinnings of the Self-efficacy Theory may
partially aid us in comprehending the nature of this observation, as the value of personal agency is
believed to be impacted by the volume of experiences an individual accrues during the lifespan.
Nevertheless, this constitutes an intriguing dilemma for further research work so that it would be
recommendable to probe this assumption on a sample of enlarged size. Turning now to the gender
parameter, the analysis of the Situational Motivation Scale yields no evidence to suggest that one sex
is more disposed towards an intrinsic or extrinsic type of motivation. At the same time, the average
score of the General Self-Efficacy Scale was minimally higher for female participants (47.26) in
comparison to male subjects (45.12). Even though not apparent, due to the limited scope of our
inquiry, the dichotomy itself is worth further investigation on a more numerous population.
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Streszczenie

Analiza materiatow zréodtowych wykazata, ze brak jest wyczerpujacej literatury
przedstawiajacej studia przypadkow dzieci z zaburzeniami integracji sensorycznej. Zasadne zatem
jest zglebienie poruszonego zagadnienia. Nalezy podkre§li¢, ze wiasciwie przeprowadzona ocena
rozwoju procesOw integracji sensorycznej u dziecka jest fundamentalna. W oparciu o nig bowiem
terapeuta integracji sensorycznej (w sytuacji wystgpowania tych zaburzen u dziecka) moze sporzadzi¢
odpowiednio dostosowany do potrzeb dziecka plan terapii integracji sensorycznej. Terapia integracji
sensorycznej odbywa si¢ w placoéwce zazwyczaj raz w tygodniu. Stad istotne jest, aby terapeuta
opracowal takze program pracy dla rodzicow dziecka z zaburzeniami integracji sensorycznej
zawierajacy zestaw ¢wiczen do codziennego wykonywania z dzieckiem w domu. Stosowanie si¢
rodzicow dziecka do zalecen terapeuty integracji sensorycznej moze sprzyjaé¢ szybszej eliminacji
wybranych zaburzen integracji sensorycznej. Wspélna praca terapeuty integracji sensorycznej
i rodzicow moze warunkowaé efektywne wsparcie dla dziecka z zaburzeniami integracji
sensorycznej.

1. Wstep

Doktor Anna Jean Ayres zyla w latach 1920-1989. Byla psychologiem, terapeuta
i pracownikiem naukowym Uniwersytetu Kalifornijskiego w Stanach Zjednoczonych Ameryki
(Wisniewska 2015a). ,,W latach 60-tych XX wieku badaczka sformutowata hipotezy wskazujace na
zwiazki procesOw integracji sensorycznej z procesami uczenia si¢. Nastepnie skonstruowata baterie
testow mierzacych procesy lezace u podstaw uczenia si¢” (WiSniewska 2015a). Byla zatem
tworczynig teorii i terapii integracji sensoryczne;j.

Metoda integracji sensorycznej zostata opracowana na podstawie wiedzy z psychologii,
neurofizjologii oraz anatomii. Obecnie jest nadal modernizowana w oparciu 0 najnowsze odkrycia
znp. zakresu psychoneurologii. Metoda integracji sensorycznej relatywnie szybko zostata
upowszechniona w Stanach Zjednoczonych Ameryki, Kanadzie, Brazylii, ale takze w Australii,
Nowej Zelandii czy w krajach Europy Zachodniej (Odowska-Szlachcic 2011a). Metoda ta trafita do
Polski w pierwszej potowie XX wieku (Kotat 2014). Od tego momentu ocena procesow integracji
sensorycznej u najmiodszych zaczgta nabiera¢ w naszym kraju coraz wigkszego znaczenia.
Rownoczesnie wzrastata swiadomos$é, ze stosowanie metody integracji sensorycznej moze sprzyjac
stymulowaniu odpowiedniego rozwoju dzieci.

Integracja sensoryczna (z angielskiego sensory integration; w skrocie SI) jest to proces
neurologiczny, ,,dzigki ktébremu wrazenia sensoryczne pltynace z otoczenia i wlasnego ciata moga by¢
uzyte w celowym dziataniu” (Odowska-Szlachcic 2011b).
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Nieprawidlowa integracja sensoryczna przejawia si¢ poprzez zakldcenia w rejestracji,
przetwarzaniu, integracji oraz modulacji bodzcow w roznych systemach sensorycznych, a takze
W laczeniu informacji z innymi uktadami (Grzywniak 2016).

Modulacje¢ mozna okresli¢ jako proces hamowania badz wzmacniania aktywnosci
neuronalnej w celu utrzymywania jej w harmonii ze wszystkimi innymi funkcjami systemu
nerwowego (Grzywniak 2016). ,NajczeSciej przejawia si¢ w postaci nadwrazliwosci
i podwrazliwosci sensoryczne;j.

Nadwrazliwo$é wystepuje wtedy, gdy prog pobudliwosci jest obnizony i wystarczy
niewielka sita i liczba dziatajagcych bodzcow, aby ten uktad pobudzic, zas podwrazliwos$¢ spotyka sig
wtedy, gdy prog pobudliwosci jest podwyzszony i1 potrzebna jest duzo wicksza sita i liczba
dziatajacych bodzcow” (Grzywniak 2016).

Terapia integracji sensorycznej powinna by¢ prowadzona tylko przez certyfikowanego
terapeute. Podstawa tej terapii jest odpowiednio przeprowadzona diagnoza (Wisniewska
2015b). ,,Podczas sesji dziecko hu$ta si¢ w hamaku, toczy w beczce, jezdzi na deskorolce czy
balansuje na kotysce. Przez zabawe przyjemna i interesujaca dla dziecka dokonuje si¢ integracja
bodzcoéw zmystowych oraz doswiadczen ptynacych do osrodkowego uktadu nerwowego, co pozwala
na lepsza organizacje dziatan” (Wisniewska 2015b). Do zadan terapii integracji sensorycznej nie
nalezy uczenie konkretnych umiejetnosci (np. jazdy na rowerze, pisania, czytania), ale usprawnianie
pracy systemow sensorycznych oraz proceséw uktadu nerwowego, poniewaz to wiasnie one sg baza
do rozwoju tych umiejetnosci (Wisniewska 2015b). ,,W toku pracy tag metodg terapeuta stymuluje
zmysty dziecka oraz usprawnia takie zakresy, jak np.: motoryka mata, motoryka duza, koordynacja
wzrokowo-ruchowa. Zadaniem terapeuty jest, przy zastosowaniu odpowiednich technik,
eliminowanie, wyhamowywanie lub ograniczenie niepozadanych bodzcow obecnych przy
nadwrazliwo$ciach sensorycznych lub dostarczanie silnych bodzcow, co jest konieczne przy
podwrazliwo$ciach systeméw sensorycznych. Integracja sensoryczna nie jest substytutem
rzeczywistej edukacji, moze natomiast poprawi¢ uczenie si¢ 1 sprawi¢, ze bedzie ono
latwiejsze. Terapia odbywa si¢ w sali specjalnie do tego przystosowanej i wyposazonej
w odpowiednie przyrzady. Wyposazenie musi przede wszystkim obejmowaé wiele urzadzen do
stymulacji systemu przedsionkowego, proprioceptywnego i dotykowego, ale réwniez wzrokowego,
stuchowego 1 wechowego” (Wisniewska 2015b).

Uklad przedsionkowy i prioprioceptywny sa najwczesniej rozwijajgcymi si¢ oraz
dojrzewajacymi systemami zmystowymi (Odowska-Szlachcic 2011a).

Priopriocepcja jest zmystem pozwalajacym na orientacj¢ w ulozeniu czgéci naszego ciata
(bez konieczno$ci patrzenia na nie). Uktad prioprioceptywny wykorzystuje do tego dane dostarczane
przez migsnie, Scieggna oraz stawy. Odbiera on wszelkie bodzce zwigzane np. z uciskiem,
rozciaganiem czy ruchem ciata (Baranska 2016).

Uktad przedsionkowy daje nam mozliwo$¢ wykonywania czynnosci, ktore wymagaja od nas
poczucia rownowagi. To wlasnie on koordynuje ruchy oczu oraz ciata. Dzigki niemu mozemy np.
jezdzi¢ na hulajnodze, husta¢ si¢ (Baranska 2016).

,Uklad dotykowy jest najwickszym i najbardziej pierwotnym systemem zmystowym.
Pomaga réznicowac to, czego dotykamy i gdzie jestesmy dotykani. Ostrzega przed nieoczekiwanymi
lub niebezpiecznymi wrazeniami dotykowymi. Ma wptyw na poczucie bezpieczenstwa, rOwnowage
emocjonalng, koncentracj¢ uwagi i funkcje ruchowe. Odbieranie wrazen dotykowych odbywa si¢ za
pomoca czucia powierzchniowego i rdéznicujacego. Czucie powierzchniowe pozwala nam
lokalizowa¢ miejsce dotyku bez udzialu wzroku, odrézniaé faktury materiatu, powierzchnie i ksztalty.
Czucie réznicujace to odbieranie wrazen zwigzanych z bolem, temperaturg i ci$nieniem” (Odowska-
Szlachcic 2011a).

Planowanie motoryczne jest to zaplanowanie i odpowiednie wykonanie zadan ruchowych.
Zalezy ono od wiasciwej, kompleksowej integracji zmystowej oraz od funkcjonowania wyzszych
o$rodkow w korze mozgowej. Planowanie motoryczne wymaga wlasciwego poziomu koncentracji
uwagi na zadaniu (Odowska-Szlachcic 2011a).

»Koordynacja oko-ruchowa zwiazana jest z prawidtowa lokalizacja wzrokowa w zakresie
oko-reka. Jej poziom wyznaczajg migdzy innymi ruchy okulomotoryczne. Ocenie podlega ruchomo$é
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galek ocznych w réznych potozeniach. Koordynacja oko-ruchowa to zdolno$¢ do zharmonizowania
ruchow gatek ocznych z ruchami ciata, ruchami rak i nd6g. Rozwdj koordynacji wzrokowo-ruchowej
wigze si¢ z ogélnym poziomem rozwoju ruchowego dziecka. Jest to termin, ktérym postuguja sie
terapeuci integracji sensorycznej diagnozujacy miedzy innymi zakres ruchomosci i ptynnosci gatek
ocznych. Uzywa si¢ go takze w odniesieniu do poziomu ogolnej koordynacji ruchowej, na przyktad
w opanowaniu gier i zabaw ruchowych. Z kolei badania koordynacji wzrokowo-ruchowej
przeprowadzane sg przez psychologow i pedagogow, najczesciej pod katem dojrzatosci szkolnej lub
probleméw grafomotorycznych” (Odowska-Szlachcic 2011b).

Zaburzenia posturalne sa to trudnosci z odpowiednig stabilizacja ciata w trakcie spoczynku
lub ruchu w reakcji na wymagania $rodowiska badZ wynikajace z zadanych dziatan (Miller i inni
2007 za: Przyrowski 2012). Wiasciwa postawa utrzymywana jest za pomocg rownowagi miedzy
informacjami doptywajacymi z receptorow przedsionkowych, proprioceptywnych, dotykowych
i wzrokowych oraz tonicznej aktywno$ci mozdzku oddzialywujacej na komorki ruchowe rdzenia
krggowego oraz na zwigzane z nimi migs$nie zginaczy i prostownikow (Nowicki 2004 za: Przyrowski
2012).

2. Material i Metody

Metoda indywidualnych przypadkoéw nazywana jest rowniez ,,studium indywidualnych
przypadkéw” (Pilch, Bauman 2010). Jest powszechnie stosowana w naukach spotecznych
i humanistycznych (Gajdzica 2016). Pochodzi z metod pracy socjalnej rozpowszechnianych
w pedagogice opiekunczej. Dzialalno$¢ opiekuncza poszukiwata naukowych podstaw swej pracy
oraz efektywniejszych form oddziatywania. Ewoluowata od filantropii do pracy socjalnej (opartej na
naukowych podstawach). Zatem swe poczatki miata w ratownictwie, a nastgpnie poszta w kierunku
naukowej profilaktyki (Pilch, Bauman 2010). ,,Istota metody indywidualnych przypadkow polegata
na przekonaniu, ze upadek i nedza majg przyczyne w stabosci jednostki oraz ze warunkiem
wydzwigniecia cztowicka w sytuacji kryzysowej jest wszechstronne rozpoznanie przyczyn
konkretnego przypadku i zindywidualizowana pomoc przewidujaca, obok materialnych bodzcow
takze wyzwalanie praktycznej aktywnosci cztowieka i psychicznej zaradnosci oraz wiary we wlasne
sity. Metoda indywidualnych przypadkéw wzbogacona potem 0 zatozenia metody grupowej
i srodowiskowej stanowita metodologiczng podstawe, na ktorej wyrosta jedna z wazniejszych metod
badan pedagogicznych zwana dzi§ metoda indywidualnych przypadkéw” (Pilch, Bauman 2010).
Z metody pracy opiekunczej na grunt metody badawczej przeniesiono ogélne zalozenia poznawcze
oraz generalng koncepcje¢, ktora wyrazata si¢ w efektywnej pomocy dla danego przypadku (Pilch,
Bauman 2010).

W pedagogice metoda indywidualnych przypadkow zostala sprowadzona do biografii
ludzkich. Zatem wyklucza si¢ takie rozumienie metody indywidualnych przepadkow wedtug ktorej
odwoluje si¢ do badania uktadow spotecznych, instytucji badz do badania dynamiki wewngtrznej oraz
przeobrazen zbiorowosci spotecznej. Takie ograniczenie (do analizy konkretnych przypadkow
wychowawczych) ma wytlumaczenie w jej historycznym rodowodzie. ROwnocze$nie ma to utylitarny
sens dla praktyki wychowawczej, ktorej stuzy (Pilch, Bauman 2010).

»Przyjmujac przeto przedmiot badan i funkcj¢ metody indywidualnych przypadkéw za
elementy konstytutywne, definicj¢ jej mozna sformutowaé nastgpujaco: metoda indywidualnych
przypadkow jest sposobem badan polegajacym na analizie jednostkowych losow ludzkich uwikta-
nych w okreslone sytuacje wychowawcze, lub na analizie konkretnych zjawisk natury wychowawczej
poprzez pryzmat jednostkowych biografii ludzkich z nastawieniem na opracowanie diagnozy
przypadku lub zjawiska w celu podjgcia dziatan terapeutycznych.

O ile pierwszy czton definicji wyrdznia metod¢ indywidualnych przypadkéw od innych
metod, to nastepny jest swoisty dla kazdej metody badan pedagogicznych, a nawet dla badan
pedagogicznych w ogole. W tym jednak przypadku mozna rzec, ze cel stworzyl metode i jej funkcje.
Z potrzeby rozpoznania skomplikowanych sytuacji, ich istoty i przyczyn zrodzila si¢ metoda, ktéra
wkomponowana zostata w praktyczne cele usuwania nieprawidtowosci lub sytuacji zagrozenia
W indywidualnych losach ludzkich. Jej szczegdlny rodowdd i Sciste pokrewienstwo z metodg pracy
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socjalnej uzasadniajg podkreslenie w definicji funkcji poznawczych i terapeutycznych” (Pilch,
Bauman 2010).

Najbardziej uzyteczng technika w przypadku niniejszej metody jest wywiad. Warto
zaznaczy¢, ze rewelacyjnie uzupetnia go obserwacja wraz z analizg dokumentow osobistych (Pilch,
Bauman 2010). Z powyzszych wzgledow wykorzystano wszystkie wymienione techniki oraz dodano
do nich odpowiednie testy.

Rozpoczeto od przeprowadzenia oceny rozwoju proces6w integracji sensorycznej. Nalezy
podkresli¢, ze odpowiednio przeprowadzona ocena rozwoju procesOw integracji sensorycznej
u dziecka jest niezwykle istotna. Na jej podstawie terapeuta integracji sensorycznej moze stworzy¢
zarowno odpowiedni plan terapii integracji sensorycznej, jak i program pracy dla rodzicow,
zawierajacy zestaw cwiczen do wykonywania z dzieckiem. Ponizej zamieszczono informacje
uzyskane z oceny rozwoju procesOw integracji sensoryczne;j.

Gustaw w wieku 4 lat i 6 miesigcy zostat zgloszony do poradni w celu przeprowadzenia
oceny rozwoju procesow integracji sensorycznej. Opiekunowie (rodzice i nauczyciele przedszkola)
dziecka zaniepokoili si¢ tym, ze oddawato stolec w bielizng (nie wiedzac o tym) oraz nie czulo
brzydkich zapachoéw. Dziecku zaczgto grozi¢ wydalenie z przedszkola.

W badaniu zostaty wykorzystane nastepujace techniki i narzedzia:

Wywiad z matka dziecka,

Kwestionariusz Rozwoju Sensomotorycznego Dziecka (Z. Przyrowski),

Potudniowokalifornijski Test Integracji Sensorycznej (J. Ayres),

Obserwacja Kliniczna (Z. Przyrowski),

Obserwacja swobodnego zachowania dziecka,

Informacje uzyskane od nauczycieli przedszkola.
Analiza wynikow przeprowadzonych badan wykazata, ze u dziecka wystgpowaly zaburzenia
integracji sensorycznej. U Gustawa zaobserwowano znaczace zaburzenia systemu dotykowego
i wechowego.

Ponadto dziecko przejawiato cechy zaburzen posturalnych oraz okoruchowych. Badania
w zakresie planowania motorycznego, rejestracji ruchu, jak i pozycji ciala wykazaly drobne
nieprawidlowosci w tych zakresach. Dziecko przejawialo deficyt w ocenie funkcji systemu
przedsionkowego i propriocepciji.

Stwierdzono, ze zaobserwowane dysfunkcje moga wplywaé na funkcjonowanie dziecka.
Uznano, Ze terapia integracji sensorycznej mogtaby poprawic¢ funkcjonowanie dziecka.

Zalecono kontrole u pediatry oraz poddanie dziecka diagnostyce psychologicznej, aby
wykluczy¢ wystepowanie innych zaburzen rozwojowych.

Warto zaznaczy¢, ze pediatra nie ustalil przyczyny opisanych wczes$niej zachowan dziecka.
W razie nasilenia dolegliwosci zalecil ponowna wizyte. Pediatra nie widzial przeciwskazan do
prowadzenia terapii integracji sensorycznej wedtug przedstawionego planu.

Dodatkowo psycholog nie wskazal na konieczno$¢ podjecia terapii psychologicznej oraz
dalszej diagnostyki w swoim zakresie.

Ponizej zamieszczono zalecenia do terapii integracji sensorycznej prowadzonej z Gustawem:

e zastosowanie Cwiczen dostarczajacych wrazen przedsionkowych z jednoczesna
stymulacjg innymi bodzcami sensorycznymi (dotykowymi),
e rozwoj funkcji okoruchowych poprzez ¢wiczenia zwigzane z koordynacja wzrokowo-
ruchowa,
e w trakcie ¢wiczen zwigzanych z dostarczaniem bodzcow  przedsionkowych
i proprioceptywnych dotaczenie stymulacji bodZzcami wzrokowymi,
e normalizacj¢ funkcjonowania systemu dotykowego i proprioceptywnego poprzez rozwoj
wlasciwej percepcji dotykoweyj,
doskonalenie reakcji posturalnych i rownowaznych,
stymulacj¢ uktadu przedsionkowego do usprawniania funkcji ruchowych,
usprawnianie planowania motorycznego;
trening wechowy.

94|Strona



Badania i Rozwdj Mlodych Naukowcow w Polsce

Terapi¢ integracji sensorycznej prowadzono z Gustawem raz w tygodniu przez 50 minut
wedlug powyzszych zalecen. Uznano, ze efektywne wsparcie dziecka z zaburzeniami integracji
sensorycznej powinno uwzglednia¢ codzienne ¢wiczenia rodzicow z dzieckiem. ,,W kwestii
wspomagania procesOw integracji sensorycznej w domu najwazniejsza rol¢ odgrywa zbilansowana
dieta sensoryczna. Jest to przemyslany program zaje¢ dostosowany do indywidualnych potrzeb
dziecka opracowany przez terapeute. (...) Planujac program ¢wiczen w domu, nalezy wyznaczy¢
dziecku konkretne pory dnia na wykonanie sekwencji zadan. Dieta sensoryczna przypomina zestaw
zaje¢ fizycznych, ktorego zadaniem jest polepszenie umiejetnosci ptynnego funkcjonowania dziecka
w zyciu spotecznym, emocjonalnym i rodzinnym” (Kotat 2014). Poczatkowo program zajeé
rozpisano na sze$¢ tygodni.

Przez pierwsze trzy tygodnie zalecono:

e wykonywanie ¢wiczen trzy razy dziennie przez siedem dni w tygodniu polegajacych na
normalizacji uktadu przedsionkowego i prioprioceptywnego,

e ¢wiczenia usprawniajace uktad dotykowy raz dziennie przez siedem dni w tygodniu,

e (wiczenia usprawniajace reakcje posturalne dwa razy dziennie przez siedem dni
w tygodniu,

e codzienny trening wgchowy,

e przeprowadzanie masazu Willbarger wedtug wskazoéwek terapeuty (6 zabiegéw w ciagu
dnia).

e  Przez kolejne trzy tygodnie zalecono:

e wykonywanie ¢wiczen trzy razy dziennie przez siedem dni w tygodniu polegajacych na
normalizacji uktadu przedsionkowego i prioprioceptywnego,

e (wiczenia usprawniajgce uktad dotykowy raz dziennie przez siedem dni w tygodniu,

e (wiczenia usprawniajgce funkcje okoruchowe dwa razy dziennie przez siedem dni
w tygodniu,

e (wiczenia usprawniajace planowanie motoryczne dwa razy dziennie przez siedem dni
w tygodniu.

Program zaje¢ byt stopniowo modyfikowany i dostosowywany do aktualnych potrzeb dziecka.

3. Wyniki

Analizujac niniejszy przypadek mozna stwierdzi€, ze terapia integracji sensorycznej
poprawita funkcjonowanie dziecka. Usprawniono glownie funkcje okoruchowe, planowanie
motoryczne, uktad dotykowy i wechowy. Usprawniono réwniez reakcje posturalne, funkcje systemu
przedsionkowego i propriocepcji. Stopniowo eliminowano wyprdznienia w bielizne. Efekty byty
widoczne juz po pierwszym tygodniu wdrozenia terapii integracji sensorycznej oraz ¢wiczen
z dzieckiem w domu wedlug wskazéwek terapeuty integracji sensorycznej. Problem ten przestat
W ogole wystepowac juz po czterech tygodniach.

Przypadek Gustawa stanowil wyzwanie dla specjalistow i rodzicow. Jednakze wsparcie
terapeuty integracji sensorycznej i rodzicow przyczynito si¢ do szybszej pomocy dziecku.

4. Dyskusja i wnioski

»Nalezy podkresli¢ fakt, iz odpowiednio wczesnie podjeta terapia SI jest skuteczna
w przypadku klasycznych postaci zaburzen integracji sensorycznej, gdzie zostata potwierdzona
naukowo. W jednostkach chorobowych takich, jak: zespo6t deficytu uwagi, uposledzenie umystowe,
autyzm oraz zespoty uwarunkowane genetycznie petni role terapii wspomagajacej. Moze by¢ ona
takze traktowana jako terapia uzupeiniajaca proces nauki pisania i czytania” (Kotat 2014 za:
Borkowska, Wagh 2010).

Terapia integracji sensorycznej odbywa si¢ w placowce zazwyczaj raz w tygodniu. Stad
stosowanie si¢ rodzicow dziecka do zalecen terapeuty integracji sensorycznej moze sprzyjac szybszej
eliminacji wybranych zaburzen integracji sensorycznej. Warto zaznaczyC, ze czgsto ¢wiczenia
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zlecone przez terapeute nalezy wykonywacé kilka razy w ciggu dnia przez kilka tygodni (nawet przez
wiele miesiecy).

Wspotczesnie charakterystyczne jest to, ze ludzie czgsto uskarzaja si¢ na brak czasu na
regularne ¢wiczenia. Jednakze systematyczna praca moze by¢ predyktorem efektywnego wsparcia
dziecka z zaburzeniami integracji sensorycznej.

W tym przypadku rodzice dziecka konsekwentnie przestrzegali wszelkich zalecen terapeuty
integracji sensorycznej. Codziennie przez pierwsze trzy tygodnie terapii wykonywali nawet sze$¢
razy w ciaggu dnia zlecenia z programu zaje¢¢. Ich praca relatywnie szybko przetozyla si¢ na
zminimalizowanie wybranych zaburzen integracji sensorycznej U ich dziecka.

Reasumujac, wspoélna praca terapeuty integracji sensorycznej i rodzicow moze warunkowaé
odpowiedniag pomoc dla dziecka z zaburzeniami integracji sensorycznej. Zatem warto nawigzaé
wspotprace, aby zapewnié efektywne wsparcie dziecku.
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Streszczenie

Artykut jest proba scharakteryzowania sylwetki duchowej §w. Teresy od Jezusa z Los Andes.
Zmarta w wieku zaledwie 19 lat zakonnica jest nie tylko pierwsza $wigta pochodzaca z narodu
chilijskiego, ale takze pierwsza kanonizowana cztonkinig zakonu karmelitanskiego w Ameryce
Lacinskiej. Jej krotkie zycie, obfitujace w wiele fenomendéw mistycznych, ukazuje imponujaca, cho¢
czgsto nielatwa droge do $wietosci, wiodaca niejednokrotnie przez cierpienie, ale uwienczong
upragnionym przez Swieta zjednoczeniem z Bogiem. Wiez milosci i przyjazni, jaka zawigzata sie
miedzy Teresa a Jezusem, moze by¢ cenng inspiracja dla miodych ludzi poszukujacych
doswiadczenia bliskiej relacji z Chrystusem.

1. Wstep

Swieta Teresa od Jezusa z Los Andes, a wlasciwie Juanita Fernandez Solar, urodzita sie 13
sierpnia 1900 r. w Santiago, w zamoznej rodzinie chilijskiej. Byta piatym dzieckiem Lucji Solar
Armstrong i Michata Fernandeza Jaraquemady. Od najmtodszych lat pragneta oddaé sie¢ Bogu, co
znalazto swoj wyraz w wyborze zycia zakonnego. Klasztor nie byt dla niej miejscem nieznanym,
bowiem pobierala nauki w szkole z internatem prowadzonej przez Zgromadzenie Sidstr
Najs$wigtszego Serca Jezusa.

Pobyt u siostr miat ogromny wplyw na decyzj¢ Juanity o wyborze drogi powotania. Tam
poznata m. Juli¢ Rios, ktdra obrata za swoja przewodniczke duchowa i ktora zachecita jg do lektury
pism $wietych (zwlaszcza Teresy od Jezusa i Teresy od Dziecigtka Jezus). Dziewczynka zauroczyta
si¢ duchowoscig karmelitanskg i zapragneta wstapi¢ do klasztoru. Ze wzglgdu na mtody wiek oraz
konieczno$¢ uzyskania zgody rodzicow, musiata poczekac z realizacja tych planéw. W koncu udato
si¢ jej przekroczy¢ prog zakonnej furty i 7 maja 1919 r. rozpoczeta postulat u Mniszek Bosych Zakonu
Najswietszej Maryi Panny z Gory Karmel. W dniu 14 pazdziernika tego samego roku odbyly si¢
uroczyste obloczyny, w czasie ktdrych otrzymata upragniony habit zakonny i przyj¢ta imi¢ Teresa od
Jezusa. Zaledwie jedenascie miesigcy pozniej zachorowata na tyfus. Na tozu $§mierci ztozyla $luby
zakonne. Zmarta 12 kwietnia 1920 r. w wieku 19 lat. W 1987 r. zostata beatyfikowana, a w 1993 r.
kanonizowana jako pierwsza swigta Chilijka i karmelitanka z Ameryki Lacinskiej.

Dzigki pozostawionym przez Teres¢ pismom — dziennikowi i listom — mozliwe jest
nakreslenie jej sylwetki duchowej. W 1917 r. zaczela sporzadza¢ notatki, zatytutowane ,,Historia
zycia jednej z twoich coérek”, ktore zadedykowata m. Rios. Opisywata w nich swoje przezycia
wewnetrzne, dos$wiadczenia mistyczne oraz praktykowane formy poboznosci. Wiele cennych
informacji na temat relacji do Boga, modlitwy czy cierpienia umieszczata takze w swojej
korespondencji. Ze wspomnianych dokumentéw, zaliczanych do $wiadectw mistyki przezyciowej,
wylania si¢ obraz mtodej zakonnicy rozmitowanej w Chrystusie, ktorej jedynym pragnieniem byto
zjednoczenie z Bogiem przez mito$¢, cierpienie i pelnienie Jego woli.

2. Milo$é do Jezusa

Glownym motywem, jaki przewija si¢ na kartach pism $w. Teresy, jest mito§¢ do Jezusa. To
ona sprawia, ze Juanita od dziecka postanawia walczy¢ ze swoimi stabo$ciami, podejmuje szereg
umartwien i mimo przeszkod decyduje si¢ na zycie klauzurowe. Z mitosci czerpie site do zmagania
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si¢ z cierpieniem i wytrwania w trudnej drodze powotania zakonnego. Mito$¢ budzi w niej pragnienia
catkowitego oddania si¢ Bogu i wypelniania Jego woli bez zastrzezen.

Juanita do$wiadczyta bezwarunkowej mitosci Jezusa do siebie i innych ludzi, o ktérej Pan
wielokrotnie jg zapewnial. Czesto czynil to w sposodb bezposredni i bardzo czuty. Jedno z takich
wydarzen opisala nastepujaco: ,,Opart mnie na swoim Sercu i powiedzial, ze mnie kocha. Gtos Jego
byt tak stodki! Tak Go kocham. Cala jestem Jego” (Teresa od Jezusa z Los Andes 2000). Ona
odwzajemniata t¢ milos¢, zalac si¢ na wilasng ulomnos¢ i nigdy nie bedac w peini
usatysfakcjonowang. Pytata sama siebie: ,,Dlaczego nie oszalej¢ z mitosci do Jezusa, ktory godny jest
catej mojej czci, mitosci i troski. Jak mato Go kocham w poréwnaniu z tym, jak bardzo On mnie
kocha?” (Teresa od Jezusa z Los Andes 2000).

Motywowana mito$cig chciala by¢ wierna Bogu w najdrobniejszych sprawach. Dobitnymi
przejawami tego dazenia w jej zyciu byly ulegtos¢ wzgledem Jezusa jako jej osobistego kierownika
duchowego oraz postgpowanie za otrzymanymi natchnieniami. Droga tego postgpowania byla jej
dana — Pan pouczal Juanite, jakie cnoty powinna praktykowac i jakie wady wyeliminowa¢, aby doj$é
do $wietosci i zjednoczenia z Nim. Mowit jej ponadto o potrzebie oddania si¢ przewodnictwu Ducha
Swigtego. Otwarta na Boze prowadzenie dostrzegta w milosci istote §wigtosci. Zrozumiata, ze skoro
pragnie zosta¢ §wigta, to musi wypelnia¢ wskazania ptyngce z tej mitosci, wérod ktorych wymieniata:
petnienie woli Jezusa, poswiecanie si¢ dla Niego, wierno$¢ i gotowos¢ do ofiar. Byta przekonana, ze
skoro Bog jest mitoscia, to szuka w duszach ludzkich przede wszystkim mitosci (Teresa od Jezusa
z Los Andes 2000; 2010).

Za gtowny obowigzek zakonnicy Juana uwazala catkowite oddanie si¢ Bogu motywowane
mitoscig. Jej zdaniem tylko tak osoba zakonna moze osiagnag¢ peni¢ zjednoczenia z boskim
Oblubiencem. ,,Mito$¢ — wyjaséniata w jednym z listow — niczego nie pozostawia dla siebie, wszystko
spala, aby z tych popiotow powstata tylko jedna osoba: Chrystus” (Teresa od Jezusa z Los Andes
2010). Mitos¢ w jej przekonaniu tworzyta wiec wiez jednosci migdzy nig a Chrystusem. Wpisywato
si¢ to doskonale w nauke $w. Teresy Wielkiej, zgodnie z ktdrg bez zupelnego poswiecenia si¢ nie
mozna doj$¢ do pelni zjednoczenia z Bogiem, gdyz Pan nie odda siebie temu, kto wczesniej nie
uczynit wobec Niego tego samego (Teresa od Jezusa 1997). Juanita czuwata nad tym, aby niczym nie
naruszy¢ tej zazytosci, nawet jesli miatoby si¢ to dokona¢ mimowolnie. Jak zaznaczata, wolalaby
umrzeé, niz obrazi¢ Boga (Teresa od Jezusa z Los Andes 2000).

Mitos$¢ do Jezusa potggowato w niej wspomnienie Jego meki. ,,On przychodzi ze swym
krzyzem — ttumaczyta — nad ktorym napisane jest tylko jedno stowo, poruszajagce moje serce po
najbardziej wewngtrzne widkna: «Mitosé». O, jakze jest pickny w zbroczonej krwig tunice. Ta krew
jest cenniejsza dla mnie niz wszystkie klejnoty i diamenty catego $wiata” (Teresa od Jezusa z Los
Andes 2000). Widok umegczonego Mesjasza przypominat jej o wielko$ci ofiary ztozonej przez
Chrystusa za grzechy ludzi oraz wzmagat jej pragnienie ofiary, ktora okreslata ,,zertwa mitosci”. Za
przyktadem innej karmelitanki, bt. Elzbiety od Trojcy Przenajswigtszej, chciala uczyni¢ w swoim
wnetrzu mieszkanie dla Jezusa i tam Go pociesza¢. Skoro zas§ On w nim przebywatl, swoja dusze
poréwnywata do nieba (Teresa od Jezusa z Los Andes 2000; 2010).

Juanita odczuwata gleboka tesknote za Bogiem, charakterystyczng dla §wietych mistykow.
W swym dzienniku podkres$lata, jak bardzo pragnie pelnego zjednoczenia ze Stworca i tgskni za
niebem. Juz jako dziecko wyrazala pragnienie $mierci z milo$ci. Nie obawiata si¢ umrze¢, traktujac
$mier¢ jako bram¢ do prawdziwego zycia, w ktorym zanurzy sie w milosci Bozej. Pomimo
$wiadomosci wilasnej grzeszno$ci o$wiadczyta, ze nie lgka sie sadu ostatecznego, poniewaz nie
wyobraza sobie, aby osoby, ktore obraly Jezusa za Pana i Zbawiciela, mogty zosta¢ przez Niego
odrzucone. Co wiecej, sformutowata jeszcze bardziej odwazng my$l — mianowicie zadeklarowata
gotowos¢ do pozostania na wieki w piekle, aby i tam Bog byt kochany przez jedna dusze (Teresa od
Jezusa z Los Andes 2000; 2010).

Doskonate miejsce realizacji otrzymanego od Boga wezwania do milosci i $wigtosci
odnalazta w Karmelu. ,,Zobaczylam i przekonatam sig¢, ze ideal §wigtosci karmelitanki jest wigkszy,
niz ktérejkolwiek zakonnicy — przekonywata. — Zyjemy tylko dla Jezusa. I tak jak aniotowie w niebie
nieustannie wy$piewuja swoje uwielbienie, podobnie towarzyszy im tutaj na ziemi karmelitanka, czy
to gdy jest blisko tabernakulum, gdzie pozostaje uwieziony Bog-Mitos¢, czy to w glebi nieba swojej
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duszy, gdzie, jak mowi jej wiara, przebywa Bog. Celem naszego powotania jest mito$é, a to jest
najwicksza rzecz, jaka moze posig$¢ ludzkie serce” (Teresa od Jezusa z Los Andes 2010).

Wraz z rozwojem jej zycia duchowego, zmianie ulegaty relacje z otoczeniem. Poczatkowo,
ze wzgledu na emocjonalng nadwrazliwo$¢, bardzo przezywata wszelkie nieporozumienia z innymi.
Tak byto chociazby w przypadku relacji z jedna ze szkolnych wychowawczyn, m. Izquierdo, ktorej
czasowo mniej zyczliwa postawa sprawita jej wiele bolu. Uznata wtedy, iz nawet najbardziej swigte
osoby nie potrafig kocha¢, i skierowata swe uczucia ku Bogu, w ktorym — jak pisata — odnalazta
mitos¢ trwata i bezgraniczna. Powoli tez uwalniata si¢ od przywiazania do bliskich, a nawet
rezygnowata z towarzystwa ludzi na rzecz modlitewnego spotkania z Bogiem. Ttumaczyta to faktem,
iz im mocniej jednoczy si¢ ze Stworca, tym bardziej oddala od stworzen. Stopniowo zatem uczyla si¢
innego rodzaju mitosci. Cho¢ wczesniej nie wyobrazata sobie szczgsScia z dala od rodziny
i zewnetrznych dowodow mito$ci, to w koncu zrozumiata, ze zjednoczenie z Jezusem zaspokaja
wszystkie ludzkie pragnienia i uzdalnia do doskonalszej mito$ci bliznich (Teresa od Jezusa z Los
Andes 2000; 2010).

3. Nasladowanie Maryi

Najwicksi §wieci Kosciota katolickiego, oprocz heroicznej mitosci do Boga, odznaczali si¢
szczegolng czcig dla Naj$wigtszej Maryi Panny. Podobng postawe mozna zaobserwowac u Juanity.
Kult maryjny byt bez watpienia istotnym rysem jej duchowej sylwetki. Jej pisma potwierdzaja, ze juz
od dziecinstwa miata szczegodlne nabozenstwo do Matki Bozej. Poczatkowo wyrazato si¢ ono
W codziennej praktyce modlitwy rézancowej, a pdzniej w nasladowaniu maryjnych cnot.

Szczegblnymi momentami byly tu prowadzone przez nig od dziecka wewnetrzne dialogi
z Maryja. Za kazdym razem, gdy pragneta co$ wiedzie¢ — pisata w swoich notatkach — pytata o to
Maryje, a Ona odpowiadata. Dzigki tak bezposredniemu kontaktowi Matka Boza stata si¢ dla
dziewczynki przewodniczka i oredowniczka na drodze wiary. W oparciu o osobiste do§wiadczenia
duchowe Juanita zachgcala innych do powierzania si¢ Maryi i obrania wobec Niej postawy prostoty
i zaufania. ,,Kiedy czujesz si¢ samotny — pisata — [...] patrz na Nia, a zobaczysz, jak usmiechajac sig,
mowi do Ciebie: «Twoja Matka nigdy nie pozostawia Ci¢ samego». Gdy smutny i opuszczony nie
znajdziesz nikogo, przed kim mogltbys sie wynurzy¢, pospiesz do Niej, a petne tez spojrzenie Twej
matki [...] pokrzepi Cig, sktadajac w Twej duszy krople pociechy” (Teresa od Jezusa z Los Andes
2010).

Poboznoé¢ maryjna Swictej wzrosta z chwilg wstapienia do zakonu karmelitanskiego, ktory
od zarania dziejow czci Maryje jako swa Krolowa i Matke. Nie nalezy jednak sadzi¢, Ze polegato to
na mnozeniu praktyk religijnych czy bardziej uczuciowym przezywaniu wiary. Wrecz przeciwnie:
oznaczato wierne nasladowanie Najswictszej Dziewicy, do czego wzywata mniszki juz §w. Teresa
Wielka (Teresa od Jezusa 1997). Lektura pism matki reformatorki pozwolita Juanicie jeszcze lepiej
zrozumie¢ karmelitanskie powotanie oraz dostrzec jego doskonate wypetnienie w osobie Maryi, stale
pograzonej w kontemplacji Jezusa, mitosci do Niego i cierpieniu (Teresa od Jezusa z Los Andes 2000;
2010).

4. Postawa wobec cierpienia

Cierpienie jest nieodtgcznym doswiadczeniem ludzkiej egzystencji. Historie zycia Swietych
pokazuja jednak, ze jego charakter ulega zmianie, jezeli spojrzy si¢ na nie z perspektywy
chrzescijanskiej wiary i przezyje razem z Jezusem, ktéremu ono réwniez nie bylo obce. Bez watpienia
meka i §mier¢ Mesjasza nadaly cierpieniu nowy sens — zbawczy. Co wigcej, jak zawaza Jan Pawel 11
w Liscie apostolskim Salvifici doloris, odkupieniu uleglo réwniez cierpienie jako takie (Jan Pawet Il
1984).

Na poczatku swego duchowego dziennika Swieta zapisata, ze dzieje jej duszy mozna strescié
w dwoch stowach: ,.cierpie¢ i kocha¢” (Teresa od Jezusa z Los Andes 2000). Nastepnie ilustruje ona
droge, jaka przebyla w tym wzgledzie: od dziecigcej niechgci wobec wszelkiego trudu, przez
akceptacje bolu w duchu poddania si¢ woli Bozej, az po niepohamowane pragnienie cierpienia na
dowdd swej ogromnej mitosci do Pana i gotowosci, by zado$cuczyni¢ Mu za grzechy ludzi. Jak
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pos$wiadczaja jej duchowe zapiski, cierpienie stanowito dla Swietej przestrzen do$wiadczenia Bozej
obecnosci, srodek uswigcenia i zjednoczenia z Bogiem.

Niewatpliwie na zmian¢ postawy Juanity wobec cierpienia wplyneto jedno z wydarzen
dziecinstwa. Dziewczynka zachorowata i cho¢ rodzice starali si¢, aby nie przebywata w tym czasie
sama, to jednak pewnego dnia nadeszla taka chwila, na co zareagowata niepokojem i tzami. Zanoszac
si¢ ptaczem, skierowata swdj rozzalony wzrok na obraz Serca Jezusa i w tym momencie ustyszata:
,Jak to! Juanito, Ja jestem sam na oltarzu z mitosci do ciebie, a ty nie chcesz cierpie¢ nawet przez
moment?” (Teresa od Jezusa z Los Andes 2000). Stowa Chrystusa wyznaczyly nowy okres w jej
zyciu duchowym. Jak sama stwierdza, weszta w blizszy kontakt ze Zbawicielem, spedzajac wiele
godzin na rozmowach z Nim, a On udzielat jej w tym czasie pouczen. ,,Cierpialtam — strescita ten
wyjatkowy okres — a dobry Jezus uczyt mnie cierpie¢ w milczeniu” (Teresa od Jezusa z Los Andes
2000).

Cierpienie towarzyszylo Swictej od najmtodszych lat. Na poczatku byto spowodowane
dolegliwosciami zdrowotnymi i emocjonalng nadwrazliwo$cia. Nastepnie poczuciem oddzielenia od
Jezusa. Cho¢ szybko rozeznata swoje zyciowe powolanie, to droga do przywdziania karmelitanskiego
habitu okazata si¢ trudniejsza, niz si¢ spodziewata. Pierwsza przeszkoda byla jej staba kondycja
zdrowotna, przez co wiele osob odradzato jej wstapienie do Karmelu, stusznie argumentujac to
czekajacym ja surowym trybem zycia. Wywotywato to w niej Iek i niepewno$é¢, co w dzienniku
okreslita ,,meka duszy” (Teresa od Jezusa z Los Andes 2000). Przekroczenie progu zakonnej furty
przeciagato si¢ w czasie takze z powodu konieczno$ci oczekiwania na zgode ojca, ktory — podobnie
jak inni bliscy — nie rozumiat decyzji corki i odwlekat udzielenie pozwolenia.

Pot¢znym zrodtem cierpienia Juanity wkrotce stata si¢ $wiadomo$é wiasnej nedzy
i grzeszno$ci w obliczu bezwarunkowe;j i bezgranicznej mitosci Boga, jakiej w petni do$wiadczata.
Odbyta spowiedz generalna z tego powodu wigzala si¢ dla niej z ogromnym bolem. W poczuciu
swych niedostatkow ztozyta §lub, w ktérym zobowiazata si¢ nie popelni¢ dobrowolnie zadnego
grzechu. Jej cierpienie potegowato poczucie niezdolnosci kochania Boga tak silnie, jak tego pragneta.
W tym czasie zrozumiala tez, ze niektore jej cierpienia byly spowodowane mitoscig wlasna (Teresa
od Jezusa z Los Andes 2000; 2010).

Swigta do$wiadczata cierpienia rowniez na skutek drastycznych widzen pasyjnych. Za ich
sprawg doznawala silnego napigcia psychicznego i bolu duchowego. Jedno z nich opisuje
nastepujaco: ,,0d trzech dni jestem pograzona w agonii Pana. W kazdej chwili przedstawia mi sig¢
jako umierajacy. Z twarzg przy ziemi. Z wtosami czerwonymi od krwi. Z sinymi oczami. Oblicze bez
zycia. Blady. Wycienczony. [...] Widze ten obraz tak zywo, ze powoduje we mnie pewnego rodzaju
agoni¢. Nie moge ptakaé, ale zalewa mnie pot i moje rgce lodowacieja, boli mnie serce, a oddech jest
urywany” (Teresa od Jezusa z Los Andes 2000). W takich chwilach jedyng ulge przynosito jej
towarzyszenie Panu w Jego cierpieniu.

Juanita byta przekonana, ze Bog chce dla niej cierpienia. Takie przeswiadczenie
wyprowadzata ze stow Jezusa, w ktorych miat jej powiedzie¢, ze wybral ja jako zertwe i ze dla Niego
bedzie zbawia¢ dusze. Chetnie podjeta to zadanie, postanawiajac ofiarowywac Swoje cierpienia za
nawrécenie grzesznikow i u§wiecenie kaptanow. To trudne zobowigzanie dopenita jeszcze heroiczng
zgoda na to, ze za zycia nie ujrzy owocoéw swych modlitw i wyrzeczen. Ponadto, by jeszcze wyrazniej
zaznaczy¢ swg mito$¢ do Chrystusa, postanowita powstrzymywac sie od ptaczu — co, jak mozna si¢
tylko domyslaé, bylo nietatwe dla 0sob o jej typie osobowosci — uwazajgc, ze umniejsza to znaczenie
ofiary, a niekiedy nawet ja znosi. Co wigcej, zgodnie z pouczeniami Mistrza starata si¢ cierpie¢
W milczeniu i bez szukania ludzkiego pocieszenia oraz tak, aby jej cierpienie nie rzucato si¢ w oczy
bliznich (Teresa od Jezusa z Los Andes 2000; 2010).

Jej zamilowanie do cierpienia wigzato si¢ z faktem postrzegania go w kategoriach znaku
wybrania i dowodu mitoséci. Jak mniemata, skoro Zbawiciel tak wiele bolu zaznat podczas swej
ziemskiej egzystencji, cierpienie musi mie¢ wielka warto$¢, a Pan udziela go jako szczegdlnego daru
tym, ktorych najbardziej mituje i pragnie do siebie upodobni¢. W tym przekonaniu utwierdzila ja juz
duzo wczesniej m. Izquierdo, kiedy zwierzyla jej si¢ ze swoich trudnosci. To z kolei rodzito w niej
pragnienie cierpien, lecz i w nim zdawata si¢ catkowicie na wole Boza (Teresa od Jezusa z Los Andes
2000).
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5. Praktyka rad ewangelicznych

Do II Soboru Watykanskiego zycie zakonne okreslano stanem doskonatosci. Zgodnie
Z nauczaniem $w. Tomasza z Akwinu pojecie to oznaczato dazenie do doskonato$ci wpisane
W powotanie do wytacznej stuzby Bozej (Tomasz z Akwinu 1962). Przekonanie o wyjatkowosci
powotania zakonnego podzielata takze Juanita. To wlasnie przez praktyke rad ewangelicznych —
czystosci, ubostwa i postuszenstwa — chciata jak najszybciej osiagnaé doskonatosé. Jej tesknota za
zyciem zakonnym wybrzmiewa w wielu miejscach jej duchowego dziennika. Klasztor nazywata
,przedsionkiem nieba”, gdzie nieustannie bedzie chwali¢ Boga i wyspiewywac Jego zmitowania
(Teresa od Jezusa z Los Andes 2000).

Jak juz zostato wspomniane, wiele zyczliwych osob probowato przekona¢ przyszta Swicta,
ze Karmel nie jest odpowiednim miejscem dla dziewczat o jej stanie zdrowia i cechach charakteru.
Czgsto chorowatla, a do tego nie raz zdarzaty jej si¢ wybuchy gniewu z blahych powodow. Jej
temperament zdawat si¢ by¢ trudny do pogodzenia z klauzurowym trybem zycia. Niemniej jednak
Juanita trwala przy swoim postanowieniu i deklarowata: ,,Ten, kto kocha, siebie poswigca. Chce
poswiecic sie catkowicie” (Teresa od Jezusa z Los Andes 2000).

Jezus bardzo wczesnie objawit Juanicie swoja wole odnos$nie jej przysziego zycia. Jasno
zakomunikowat dziewczynce, ze chce, aby nalezata catkowicie do Niego, co miato si¢ dokona¢ przez
zachowanie dziewictwa. Jeszcze przed wstapieniem do klasztoru i profesja zakonng Juanita ztozyta
Chrystusowi $lub czystosci i obiecala, ze bedzie On jej jedynym oblubiencem. W czystos$ci miata
wzrasta¢ pod okiem Maryi, ktéra pouczala ja o potréjnym wymiarze tej cnoty, dotykajacym
jednoczesnie mysli, pragnien i czynow. Zatem wskazoéwki Najswictszej Panny nie zawezaly sie
jedynie do zewngtrznych form zachowania czystosci, ale tez wewngtrznych, za czym kryla si¢
konieczno$¢ oczyszczenia mysli, powstrzymywania si¢ od wszystkiego, co stoi na przeszkodzie
u$wiecenia, zdystansowania si¢ wobec opinii ludzi czy zachowania milczenia (Teresa od Jezusa z Los
Andes 2000)

Juanita miata odda¢ si¢ Bogu rowniez przez praktyke doskonatego ubdstwa, przez co musiata
przezwycigzy¢ w sobie przywigzanie do luksusu i doczesnych przyjemnosci, nabyte z racji
wychowywania si¢ w zamoznej rodzinie. Jak potwierdzaja jej pisma, nie tylko udato si¢ jej porzucic¢
nawyki z dziecinstwa, ale takze rozbudzi¢ w sobie pragnienie bycia ubogg. Zaczeta spogladac¢ na
dobra materialne z innej perspektywy, oceniajac je pod katem zycia wiecznego. ,,Jakze inne sg rzeczy,
gdy rozwaza si¢ je w $wietle $mierci — zanotowata. — Wszystko, co ceni $wiat, jest nic nie warte. [...]
Chcee by¢ teraz uboga, poniewaz bogactwa, pienigdze, ubrania, wygody, dobre jedzenie, czyz mi si¢
przydadza na tozu $mierci? Beda tylko utrapieniem, niczym wigcej” (Teresa od Jezusa z Los Andes
2000). Oczarowana ubdstwem mniszek z Los Andes zdecydowata si¢ wybrac te wspolnote zamiast
klasztoru w Santiago, potozonego dogodniej w poblizu jej rodzinnego majatku.

Swieta nie poprzestawata jedynie na praktykowaniu ubostwa w wymiarze materialnym, ale
jego ideaty odniosta rowniez do zycia duchowego. Wytoczyta walke pysze i postanowita ¢wiczy¢ si¢
w pokorze, w ktorej upatrywata $rodek rozwoju duchowego cztowieka. Stanowczo podkreslata, iz
bez pokory wszystkie pozostate cnoty sg obtudg, a taski otrzymane od Boga stajg si¢ szkodliwe
i zhudne. Z uwagi na powyzsze czesto okreslata siebie ,,grzesznym nic”. W my$l pouczen Jezusa, ze
prawdziwe ubdstwo polega na wyrzeczeniu si¢ nie tylko dobr materialnych, ale przede wszystkim
wiasnej woli i sadu, postanowita by¢ postuszna we wszystkim, nie zwazajac na wlasny osad i nie
okazujac tego, ze otrzymane polecenie jest jej niemite (Teresa od Jezusa z Los Andes 2000; 2010).

Jak poswiadczaja teksty z jej dziennika, na poczatku wiele kosztowato ja bycie postuszna.
Jednak z mitosci do Jezusa podjeta ten trud, chcac jeszcze doskonalej upodobnié si¢ do swego
Oblubienca, postusznego az do $mierci. Juz w czasach szkolnych postanowita by¢ postuszng w duchu
wiary i starannie wypetnia¢ swoje obowiazki. Po przekroczeniu klasztornej furty starata si¢ wzrasta¢
w tej cnocie, $wiadoma, ze §lub postuszenstwa zobowigzuje osobe zakonng do rezygnacji ze swojej
woli i poddania jej Bogu przez wypetnianie polecen przetozonych (Teresa od Jezusa z Los Andes
2000; 2010).
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6. Zycie modlitwy

Jednym z gléwnych srodkow rozwoju zycia duchowego chrzescijan jest modlitwa, ktora
wprowadza w osobows relacj¢ z Bogiem, a jednoczesnie ja umacnia. Juanita od najmtodszych lat
prowadzita intensywne zycie modlitwy. Juz jako dziecko mnostwo czasu spedzata w swoim pokoju
rozmys$lajac o Bogu i przebywajac w Jego obecnosci. Jak wspomina, na swoim biurku umiescita
figurke Maryi, ktora miala jej przypomina¢ o koniecznosci wypracowania w sobie ducha modlitwy
(Teresa od Jezusa z Los Andes 2000; 2010).

Upodobanie do modlitwy uznawata za jedna z oznak karmelitanskiego powotania i najlepsze
przygotowanie do zycia klauzurowego. Jej modlitwe zawsze cechowaty szczero$¢ i prostota, dlatego
czgsto — jak mozna dowiedzie¢ si¢ z jej pism — wewnetrznie skupiona siadata u stop Jezusa i stuchata
Go. Innym razem prowadzita intymng rozmowe z mitujacym Bogiem, co wpisywato si¢ w nauczanie
Teresy Wielkiej (Teresa od Jezusa 1997). W jednym z listbw wspominata: ,,cata godzine spedzitam
zamkni¢ta w mojej celce, mowiac Mu tysigce glupstw, bo jestem szalona, porzadnie szalona” (Teresa
od Jezusa z Los Andes 2010).

Od 17. roku zycia Juana codziennie odprawiata rozmy$lanie. W nim znalazta skuteczny
srodek poznania siebie, ,,zwierciadto duszy”. Niekiedy jednak ze wzgledu na kondycj¢ ducha nie
mogla odprawi¢ medytacji. Wowczas starata si¢ trwaé przed Panem i spoglada¢ na Niego, nie
podejmujac w tym czasie rozumowego rozwazania. ,Modlitam si¢ — relacjonuje jedno z dos§wiadczen
duchowych. — Czutam mito$¢ i zjednoczenie z Bogiem. Mimo to bylam bardzo mato skupiona.
Trwatam biernie. Chwilami nie myslatam o niczym, przyjmujac promienie Boskiego Stonca” (Teresa
od Jezusa z Los Andes 2000). Na obranie takiej modlitewnej postawy wplywato prze§wiadczenie, ze
celem modlitwy jest rozpalenie woli osoby modlacej si¢ mitoscia Boga, a do tego wystarczy samo
pozostawanie w Jego obecnosci. Wpisywato si¢ ono w pouczenia reformatorki Karmelu, mowiace,
ze duchowy rozwoj cztowieka nie zalezy od ilo§¢ czasu przeznaczonego na rozmyslanie, lecz od
wzrastania w cnocie mitosci (Teresa od Jezusa 1997).

Zycie Swietej, choé bardzo krotkie, obfitowalo w wiele nietypowych do$wiadczen
duchowych, a nawet fenomendéw mistycznych. Modlitwa potaczona cz¢sto z odczuwalnym
doswiadczeniem Bozej obecnosci paralizowala jej ciato do tego stopnia, ze trwajac w zachwyceniu
nie mogta si¢ poruszy¢. ,,Gdy si¢ modlitam — probowala opisa¢ to niezwykle doswiadczenie —
odczutam, jakby Bog znizal si¢ do mnie z tak wielkg gwattownoscig mitosci, iz wydawato mi sie, ze
jeszcze troche, a nie zdotam tego wytrzymacé, gdyz w tym momencie moja dusza o mato nie opuscita
ciata. Moje serce bije tak mocno, ze jest to straszne, i czuje, ze cala moja istota jest jakby zawieszona
i zjednoczona z Bogiem. Pewnego razu dzwoniono na oficjum, a nie styszatam tego. Widziatam
odchodzace nowicjuszki i usitowatam i$¢ za nimi, lecz nie bytam w stanie si¢ poruszy¢, jakbym byta
przybita do ziemi. Prawie ptaczac btagatam Pana, aby pozwolit mi odejs¢, gdyz wszyscy to zauwaza.
Wtem mogtam si¢ podnie$é, lecz moja dusza byta jakby gdzie indziej” (Teresa od Jezusa z Los Andes
2000). Ze wzgledu na udzielone taski Pan ttumaczyt Juanie, aby nie utozsamiata zjednoczenia z Nim
z odczuwalnym skupieniem, stowami czy widzeniami. Jednocze$nie zwrocit uwage na jej
przywiazanie do pociech duchowych i odczuwalnych znakow Bozej obecnosci (Teresa od Jezusa
z Los Andes 2000).

Sytuacja ulegla zmianie w latach 1917-1919, kiedy mioda karmelitanka zaczeta
doswiadcza¢ oschlosci, pokus, zwatpienia co do autentycznosci wlasnego powotania oraz poczucia
pozornego opuszczenia przez Boga, charakterystycznych dla tzw. nocy ciemnej i oczyszczen
biernych, poprzedzajacych u mistykow pelniejsze zjednoczenie z Bogiem. Jak wyjasnia $w. Jan od
Krzyza w traktacie poswigconym temu zagadnieniu, w tym okresie Bog oczyszcza mistyka
z niedoskonatosci habitualnych, naturalnych i duchowych (Jan od Krzyza 2001). Dramat tych lat
oddaje jedna z jej notatek: ,,Bytam rozptomieniona i przeniesiona w Boga bez mozliwosci poruszenia.
Przyszto mi na mys$l, ze to wszystko byto oszustwem szatana, a dowodem bylo, ze nie bylam
postuszna na dzwonek. Ciemnosci byly tym bardziej straszliwe, poniewaz sadzitam, ze jestem
opuszczona przez Boga” (Teresa od Jezusa z Los Andes 2000).

Juanicie udato si¢ przetrwac ten trudny okres, ukierunkowany na umocnienie w niej postawy
bezinteresownego szukania Boga. Czas biernej nocy zmystow i ducha przygotowat ja do petniejszego
zjednoczenia z Panem, ktére miato nastapi¢ juz niedtugo. W marcu 1920 r. o$wiadczyta, ze umrze

102|Strona



Badania i Rozwdj Mlodych Naukowcow w Polsce

W przeciggu miesigca. Niedlugo potem ci¢zko chora po raz ostatni przyjeta sakramenty i z powodu
zagrozenia zycia zlozyta wczesniejsza profesje zakonng. Kilka dni pdzniej zmarta.

7. Podsumowanie

Reasumujgc, analiza pism $w. Teresy z Los Andes pozwolita ukaza¢ glowne rysy jej
duchowej sylwetki, wérod ktorych najwazniejszymi sg: mitosna zazylo$¢ z Bogiem, nasladowanie
Maryi, heroiczna postawa wobec cierpienia, dazenie do doskonatosci przez praktyke rad
ewangelicznych oraz intensywne zycie modlitwy.

Terese mozna bez watpienia zaliczy¢ do najwigkszych mistyczek zakonu karmelitanskiego.
Jej dziennik duchowy i zachowana korespondencja pozwalajg stwierdzié, ze do$wiadczyta wielu
fenomendéw mistycznych, wsérdd ktorych mozna wymieni¢ chociazby wizje wyobrazeniowe
i umystowe oraz ekstazy. Mimo mtodego wieku osiggneta wysoki stopien zjednoczenia z Bogiem,
poprzedzony bolesnym okresem oczyszczen biernych, charakterystycznych dla nocy ciemnej.
W tamtym czasie doznawala wielu cierpien na skutek oschlosci zmystowej, watpliwosci w wierze,
poczucia opuszczenia przez Boga, a nawet rozpaczy. Dramatyczne przejscia doprowadzilty ja do
swigtosci, wyrazonej w catkowitym oddaniu si¢ Bogu i mitosnym przylgnieciu do Niego. Obserwujac
proces jej duchowego dojrzewania latwo zawazyé, iz w duchowoéci Swietej — podobnie jak
w duchowosci karmelitanskiej w ogéle — na pierwszy plan wylania si¢ dazenie do zjednoczenia
z Bogiem oraz pielegnowanie relacji przyjazni ze Stworca.

Nie sposob wyczerpa¢ zagadnienia, jakim jest bogate zycie duchowe $w. Teresy od Jezusa
z Los Andes w krotkim opracowaniu. Niemniej jednak i to bardzo okrojone spojrzenie, ograniczone
objetoscia niniejszego artykulu, pozwala zauwazy¢, ze mimo uptywu lat jej duchowe przestanie jest
wcigz aktualne, a styl zycia moze stuzy¢ za wzor dla wszystkich chrzescijan, szczegdlnie zas osob
konsekrowanych.

8. Literatura

Jan od Krzyza (2001) Noc ciemna.

Jan Pawet 11 (1984) List apostolski Salvifici doloris.
Teresa od Jezusa (1997) Droga doskonatosci.
Teresa od Jezusa (1997) Ksiega fundacji.

Teresa od Jezusa (1997) Ksigga zycia.

Teresa od Jezusa (1997) Twierdza wewngtrzna.
Teresa od Jezusa z Los Andes (2000) Dziennik.
Teresa od Jezusa z Los Andes (2010) Listy.
Tomasz z Akwinu (1962) Suma teologiczna.

103|Strona



Nauki humanistyczne i spoteczne — Czg$¢ VI

17. Stanistaw Moniuszko kompozytor polskiej opery narodowej
Stanistaw Moniuszko - composer of the Polish national opera

Edyta Skrzynska

Katedra Polifonii Religijnej, Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta IT w Lublinie
Opiekun naukowy: Piotr Wisniewski

Edyta Skrzynska: 23051973@wp.pl
Stowa kluczowe: kompozytor, szkota narodowa, opera, libretto, romantyzm

Streszczenie

W 1II potowie XIX wieku w muzyce romantycznej powstaja w catej Europie Szkoly
Narodowe. Przedstawiciele tego kierunku zafascynowani byli rodzimym folklorem, jego specyfika
i picknem. Tworzyli utwory w duchu narodowym, przedstawiajac sceny muzyczne, ukazujace
historie kraju.

Odkrywanie lokalnego kolorytu, tradycji i muzyki ludowej wptyneto na popularnosé
powstajacych wowczas tzw. szkét narodowych, czyli grup kompozytoréw jednej narodowosci,
piszacych muzyke oparta na elementach wlasnej kultury — tradycyjnych melodiach, rytmach tancéw
narodowych, w jezyku ojczystym. Stanistaw Moniuszko, t0 czolowy reprezentant szkoty polskiej
W muzyce, z oddaniem i wyrazng tatwoscia pisat pigkne, wpadajace w ucho melodie, ktore opatrywat
tekstami najwybitniejszych polskich poetow (m.in. Adama Mickiewicza, Jana Kochanowskiego,
Kornela Ujejskiego)*.

Pod wzgledem ilosciowym wickszo$¢é kompozycji Stanistawa Moniuszko stanowig piesni,
pisane w duzej mierze na potrzeby muzykowania domowego i zebrane w kolejnych tomach
,Spiewnikow domowych2.  Najwazniejsze utwory w dorobku kompozytora to opery,
odzwierciedlajace tak wazny przede wszystkim w krajach stowianskich nurt narodowy w muzyce
romantyzmu. Moniuszko komponowat tez muzyke religijna, piesni i opracowania piesni na organy,
cheac podnie$¢ poziom muzyki wykonywanej w kosciele, a takze, jak sam pisat, aby poglebic¢
duchowe przezycia wiernych. Muzyka instrumentalna ma zdecydowanie mniejsze znaczenie
W tworczosci Moniuszki, nie skomponowat ani jednej symfonii, za to wybitnym jego osiagnigciem
jest uwertura fantastyczna ,,Bajka”.

1. Wstep

Stanistaw Moniuszko urodzit si¢ 5 maja 1819 roku w majatku Ubiel koto Minska w rodzinie
ziemianskiej o patriotycznych tradycjach. Ojciec kompozytora, Czestaw byt uczestnikiem kampanii
napoleonskiej. Natomiast o wezesng edukacje muzyczng malego Stanistawa dbata matka Elzbieta,
ktora uczyta go gry na fortepianie. W 1827 roku rodzice wraz z o$mioletnim Stanistawem postanowili
przenies¢ si¢ do Warszawy, aby zapewni¢ mu dobre wyksztalcenie. Poczatkowo zamieszkali na
Zoliborzu, nastepnie przeniesli sic do Palacu Staszica na Krakowskim Przedmie$ciu. Stanistaw
uczeszezal do gimnazjum pijaréw, a muzyki uczyl si¢ u Augusta Freyera, kompozytora i organisty
w kosciele ewangelicko-augsburskim. Nastepnie w 1830 roku przeniost si¢ do Mifiska by uczy¢ sie
muzyki u pianisty i dyrygenta Dominika Stefanowicza. Podczas pobytu w Wilnie poznat swoja
przyszta zone, Aleksandre Miiller, by wkrotce w wieku niespetna 17 lat, oficjalnie si¢ z nia zareczy¢.

Historycznie byt to czas w ktorym Szkota Gtowna Muzyki prowadzona przez Jozefa Elsnera,
w ktorej studiowal Fryderyk Chopin, zostata zamknigta po powstaniu listopadowym. Moniuszko
wyjechat na studia do Berlina w 1837 roku i przebywat tam do 1840 roku. Przyszty kompozytor uczyt

7rédto: http://www.muzykotekaszkolna.pl/kanon/stanislaw-moniuszko-przasniczka/ (dostep 20.05.2019r.)

2 Zbiér zatytutowany ,,Spiewnik domowy”, Moniuszko obmyslit tuz po powrocie ze studiow w Berlinie, gdzie miat okazje
zapozna¢ si¢ z nurtem romantyzmu i jego filozofig. Spiewnik domowy obejmuje ponad dwiescie piesni, z ktorych czesé
wydana zostata za zycia kompozytora (sze$¢ zeszytow). Pozostate sze§¢ opracowali potomni, opublikowano je po $mierci
Moniuszki. Piesni stuzy¢ mialy prywatnym celom, cho¢ w okresleniu ,,domowy” bardziej niz o przeznaczenie chodzito
Moniuszce o znaczenie ,,narodowy”. Epitet ten shuzy¢ miat obejsciu przepisow carskiej cenzury.
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si¢ tam harmonii, kontrapunktu, instrumentacji i dyrygentury pod kierunkiem Carla Friedricha
Rungenhagena, dyrektora Towarzystwa Muzycznego Singakademie. Moniuszko skomponowat
wtedy piesni, utwory na fortepian, fugi, kanony, kwartet smyczkowy, pierwsze utwory sceniczne.
Jego ,,Trzy $piewy” do stow Adama Mickiewicza, wydane w Berlinie, otrzymaty dobre recenzje
krytykow muzycznych ,Allgemeine Musikalische Zeitung” i poznanskiego ,,Tygodnika
Literackiego”. Bedac w Berlinie, Moniuszko czesto chodzit na koncerty, poznawal repertuar
operowy, ustyszal tez oratoria ,,Paulus” Mendelssohna i ,,Mesjasz” Haendla. Réwnocze$nie sam
uczyt si¢ dyrygowania, akompaniowat $piewakom, brat udziat w probach prowadzonych przez
Rungenhagena i innych dyrygentow.

W roku 1840, po trzech latach spedzonych w Berlinie, wrocit do Wilna, ozenit sie
z Aleksandrag Miiller i zaczal prace organisty w tamtejszym kosciele §w. Jana (Kanski 2014).
Dodatkowo uczyt prywatnie gry na fortepianie, jednoczesnie zorganizowat amatorski zespot choralny
oraz orkiestre. Z zespotami tymi wykonat ,,Requiem” Mozarta i fragmenty oratoriow ,,Stworzenie
$wiata” Jozefa Haydna i ,,Paulus” Mendelssohna. Podczas podrozy artystycznych do Petersburga
prezentowal swoje utwory, poznawat znanych rosyjskich kompozytoréw, m.in. Michaita Glinke,
Aleksandra Dargomyzskiego, z ktérym bardzo si¢ zaprzyjaznil. W jednym z listbw nazywa
Dargomyzskiego rodzonym starszym bratem. Zadedykowat mu tez swoja pickna uwerture Bajka.

W potowie 1847 roku, ukonczyt opere ,,Halka” i probowatl wystawi¢ ja w Warszawie.
Premiera jednak, pierwszej dwuaktowej wersji miata miejsce w 1848 roku w Wilnie. Dopiero
jedenascie lat pdzniej, 1 stycznia 1858 roku odbyla si¢ warszawska premiera nowej, czteroaktowej
wersji tej opery, przyjetej z ogromnym entuzjazmem przez publicznos¢ i krytykéw. Byto to wielkie
wydarzenie i przetom w zyciu kompozytora. Z dnia na dzien Moniuszko stat si¢ stawny. W tym
samym roku zostato mu powierzone stanowisko dyrektora Opery warszawskiej (Kanski 2014).

Po sukcesie w Warszawie wybrat si¢ w podrdzy artystyczng do Francji i Niemiec, gdzie
spotkat si¢ migdzy innymi z Franciszkiem Lisztem. W listopadzie 1858 roku przeniost si¢ do
Warszawy z calg rodzing. Pierwszym dzietem jaki dyrygowat po przeprowadzce do Warszawy byla
jego wilasna opera ,Flis”. W tych sprzyjajacych warunkach, gdzie miat do dyspozycji zespot
muzyczny i duzg sceng, szybko powstawaly jego nastepne opery: ,,Hrabina” w 1859 roku, nastepnie
»verbum nobile” w 1860 roku i ,,Straszny dwor” w 1863 roku. Premiera ,,Strasznego dworu” miata
miejsce dopiero we wrzesniu 1865 roku, po klesce powstania styczniowego. Dzieto to miato tak
wielkie powodzenie, ze wladze carskie zakazaly dalszych spektakli po zaledwie trzech
przedstawieniach.

W tym czasie, podobnie jak w innych okresach swojego Zycia, Moniuszko borykatl si¢
z trudno$ciami finansowymi, o czym pisat w korespondencji z Edwardem Ilcewiczem z sierpnia 1865
r.

Z kolei wezeséniej, w lutym tego roku jego kantata Widma do stéw Dziadow Mickiewicza
odniosta wielki sukces we Lwowie, gdzie jak sam pisal ,,W chorze bylo osob czterdziesci.
Spiewaczke miatem znakomita. O barytonie jako o ryczywole zamilkna¢ wole”.

Kolejny sukces przyniosto mu trzy lata pozniej wykonanie ,,Sonetow krymskich”
skomponowanych w roku 1867 do wierszy Mickiewicza. ,,Sonety utozone w muzyke! rzecz rzadka,
prawie nie praktykowana” napisat z podziwem Oskar Kolberg w recenzji dzieta. W 1868 i 1869 roku
Halka zostata z wielkim powodzeniem wystawiona w Pradze i Moskwie.

Od 1864 r. uczyl harmonii, kontrapunktu i kompozycji w Instytucie Muzycznym
w Warszawie, gdzie jego uczniem byt pozniejszy $wietny kompozytor, wybitny symfonik Zygmunt
Noskowski (1846-1909).

Stanistaw Moniuszko zmart nagle na atak serca 4 czerwca 1872 roku w Warszawie.
Uroczysto$ci pogrzebowe staty si¢ wielka manifestacja spoleczng, osiemdziesiat tysigcy ludzi
wypetnito ulice i towarzyszylo zalobnemu pochodowi zmierzajacemu od Krakowskiego
Przedmiescia az na cmentarz Powazkowski.

2. Opis zagadnienia i przeglad literatury operowej

Stanistaw Moniuszko juz od samego poczatku edukacji muzycznej wykazywat
zainteresowanie formami  wokalno-instrumentalnymi. W  dziecinstwie spedzal czas na
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przedstawieniach amatorskiego teatrzyku rodzinnego organizowanego w majatku stryja Jozefa
Moniuszki. W po6zniejszych czasach, kiedy zdecydowat si¢ poswigci¢ zawodowo muzyce, wyjechat
na studia do Berlina, gdzie mial szans¢ stucha¢ wielu wykonan dziel operowych i kantatowo-
oratoryjnych. Mégl kopiowa¢ nuty i samemu uczy¢ si¢ sztuki taczenia stowa z muzyka. Studia
zakoniczyt opublikowaniem pierwszych piesni do stow Adama Mickiewicza, a po powrocie do kraju
skoncentrowat si¢ na twdrczosci operowe;.

Trudno dzi$ ocenia¢ przynaleznos¢ gatunkows wezesnych dziet wokalno-instrumentalnych
Moniuszki. Czg$¢ z tych kompozycji nie zachowata si¢ lub istnieja zaledwie szkice wybranych
fragmentow. Sam Moniuszko mawiat o swych mniejszych rozmiaréw operach, uzywajac terminu
"operetki", cho¢ nazwa ta nie pokrywa si¢ z wymogami formalnymi, jakie operetka powinna spetniac.
PéZniejsi badacze pisza wigc o tych utworach jako o matych operach, melodramatach muzycznych
czy sielankach, czg¢Sciej odwotujac si¢ do ich zabarwienia emocjonalnego niz do samej konstrukceji
formalnej.

Stanistaw Moniuszko skomponowat sze$¢ oper, pierwsza byla ,Halka” do ktorej libretto?
napisat Wlodzimierz Wolski?. ,,Halka” to opera w czterech aktach. Prapremiera odbyla sie w teatrze
Wielkim w Warszawie 1stycznia 1858 roku. Pierwotna wersja opery byta dwuaktowa i wystawiona
zostala jedenascie lat wczesniej w Wilnie, 1 stycznia 1848 roku. Warszawska premiera dzieta
przyniosta Moniuszce wielki sukces, bylo to wydarzenie o randze artystycznej ale i narodowo —
patriotycznej (Kaminski 2015). Byta pierwszym polskim dzielem operowym na wielka skalg.
Oryginalny spos6b traktowania elementu narodowosciowego w ,,Halce” wyprzedza ideologi¢ szkot
narodowych, ktére powstawaty dopiero w drugiej potowie XIX wieku (Kanski 2014). Data
wystawienia opery w Warszawie uchodzi za dzien narodzin opery polskiej. Za zycia kompozytora
,,Halke wystawiono 150 razy a pod koniec stulecia byto juz 500 przedstawien. Moniuszko w ,,Halce”
stworzyl pewien wzorzec opery, jednoczesnie nasladowany ale i krytykowany. Opera nie schodzi
nigdy z polskich afiszy. Wystawiana jest zawsze przy okazjach szczegdlnych, swoja popularnosé
zagraniczng zawdzigcza m.in. Marii Foltyn, jednej z popularnych wykonawczyn tytutowej roli.
Wyjatkowe znaczenie ,,Halki” dla historii muzyki polskiej stanowi wysoka warto$¢ muzyczna, ktora
przerosta wszystko to co stworzono w Polsce w muzyce operowe, oraz jej realistyczna tresé
i spoteczna wymowa (Kanski 2014).

,Flis”, opera w jednym akcie, libretto napisat Stanistaw Bogustawski. Prapremiera odbyta
si¢ w Teatrze Wielkim w Warszawie, 24 wrzesnia 1858 roku. Opera powstata w Paryzu w ciggu 4
dni. Nastgpnie Moniuszko wrocit do Warszawy, gdzie po sukcesie ,,Halki” miat znacznie wicksze
mozliwosci zawodowe i z sukcesem ukonczyt i wystawit ,,Flisa”. W partyturze widaé pospiech i nie
najwyzszych lotow inwencje tworcza kompozytora, jakby chcial czym predzej wykorzystac fale
popularnosci po ,,Halce” i sprawi¢ stuchaczom wiele przyjemnosci krotki utworem jakim byt ,,Flis”
(Kaminski 2015). W 1932 roku, na imieniny Pitsudskiego wystawiono ,,Flisa” na koncercie galowym
w Teatrze Wielkim. Opera cho¢ nie doréwnuje ,,Halce” to ma wiele uroku i dobrze wpasowuje si¢
w styl opery ,,buffa”. Do najlepszych i efektownych fragmentéw opery nalezy uwertura grywana
czgsto jako samodzielny utwor. (Kanski 2014).

,Hrabina”, opera w trzech aktach do libretta Wlodzimierza Wolskiego wedlug Jozefa
Dzierzkowskiego. Prapremiera odbyta si¢ w Teatrze Wielkim w Warszawie, 7 lutego 1860 roku. Byt
1859 rok, Moniuszko pracowal wtedy nad trzema operami ,,Rokiczang”, ,Parig” i ,,Hrabing”,
ostatnim dzielem skomponowanym do libretta Wlodzimierza Wolskiego. Pierwotnie tytul brzmiat
,Hrabina Dyanna”, ostatecznie po interwencji cenzury, gtowna bohaterka zostata postacig
anonimowg. Ztagodzony zostat tez satyryczny wydzwiek tekstu, ktory godzit w polska arystokracje
szukajaca pociechy w ,,cudzoziemczyznie” (Kaminski 2015). Opera podczas premiery odniosla
wielki sukces ,,Gazeta Warszawska” pisala ,, Hrabina przyjeta zostata z zapatem prawie wigkszym
niz Halka. Moniuszko pig¢ minut musial si¢ jeszcze ktania¢ przy pulpicie”(Kaminski 2015).
W stosunku do poprzednich oper Stanistawa Moniuszki w ,Hrabinie” widoczny jest rozwoj
w warsztacie techniczno-kompozytorskim. O powodzeniu opery zadecydowat silnie podkreslony

! Libretto — tekst stowny opery.
2 Wiodzimierz Wolski (1824-1882), polski poeta, powiesciopisarz , thimacz, librecista.
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element narodowo-patriotyczny na ktéry wyczulone byto polskie spoleczenstwo. Choé krytyk
muzyczny Jozef Sikorski zarzucal operze, ze jest ,,dramatem rozdartej spodnicy” to do dnia
dzisiejszego zajmuje ona wazne miejsce w historii polskiej opery narodowej, obok ,Halki”
i ,,Strasznego dworu” (Kanski 2014).

,,Verbum nobile”, opera w jednym akcie, libretto napisat Jan Checinski?, prapremiera odbyta
si¢ w Teatrze Wielkim w Warszawie, 1 stycznia 1861 roku. Jednoaktowe, komiczne dzielo jest
owocem znajomosci Checinskiego i Moniuszki. Opera zostala §wietnie przyjeta przez publiczno$¢
i krytyke. Weszta na state do repertuardow teatralnych Warszawy i Lwowa (Kaminski 2015). Libretto
opery w przeciwienstwie do tekstow innych dzietl Stanistawa Moniuszki, nie posiada spotecznych
akcentow. ,,Verbum nobile” jest staropolskim obrazkiem obyczajowym w ktérym autor ironizuje
z ,,szlacheckiego stowa” dawanego nazbyt czesto i nierozwaznie. Przez naiwnag tres¢ libretta,
Moniuszko w tej operze nie pokazatl swojego kunsztu kompozytorskiego . Niemniej jednak,
skomponowat dzieto petne wdzigku o narodwym wydzwicku, ktore trafito do serc Polakéw (Kanski
2014).

»Straszny dwor”, opera w czterech aktach do libretta Jana Checinskiego. Prapremiera odbyta
si¢ w Teatrze Wielkim w Warszawie, 28 wrze$nia 1865 roku. Sukces ,,Halki” otworzyl przed
Moniuszkg drzwi Warszawy, gdzie osiadt na stale po premierze ,,Flisa”. Bedac dyrygentem a p6zniej
dyrektorem Opery Warszawskiej, ukazywat stopniowo swoj talent poprzez wczesniejsze opery, by
przygotowaé stuchacza na arcydzieto ktorym miat okazaé si¢ ,,Straszny dwor”. Sukces opery byt tak
wielki, ze wladze rosyjskie nakazaty zdjac dzielo z afisza po trzech przedstawieniach. Dopiero pigé
lat po $mierci Moniuszki w 1877 roku nastgpilo wznowienie przedstawien na terenie zaboru
austriackiego w Krakowie i Lwowie. ,,Straszny dwor” przerasta ,,Halke” pod wzgledem kunsztu
kompozytora, to nie ma jej dramatycznej tresci, dlatego opera jest mniej popularna za granica
(Kaminski 2015). Prace¢ na ,,Strasznym dworem” rozpoczat Moniuszko w 1861 roku, nastepnie
zaprzestal pracy nad partytura by pod koniec powstania styczniowego, znow do niej powrdcic.
Przypuszczaé nalezy, ze sam kompozytor uwazat, ze po tragicznych przej$ciach narodu na scenie jest
potrzeba utwordw ,,dla pokrzepienia serc” (Kanski 2014). Od muzycznej strony jest ,,Straszny dwor”
najdoskonalszym dzielem Moniuszki. Zajmuje tym samym czolowe miejsce w calej polskiej
tworczosci operowej XIX wieku. Gtowne zalety opery to §wietna konstrukcja scen, pomystowa
instrumentacja, wypracowany indywidualny styl kompozytora. Udato si¢ kompozytorowi osiggnaé
atmosfere polskos$ci poprzez taneczne rytmy i intonacje zblizone do polskiego folkloru (Kanski 2014).
Apogeum stanowi aria Stefana z I1I aktu, ktora niczym nie ustepuje tenorowym ariom z oper wloskich
czy francuskich.

,Patria”, opera w trzech aktach z prologiem. Libretto napisat Jan Checinski wedtug Casimira
Delavigne’a?. Prapremiera odbyla sie w Teatrze Wielkim w Warszawie, 11 grudnia 1869 roku. Znana
byta Moniuszce tre$¢ tragedii ,,Patria” od wczesnej mtodosci, to dopiero po sukcesie ,,Strasznego
dworu”, zajat si¢ librettem Jana Chgcinskiego. Ostatecznie ,,Patri¢” ukonczyt w 1869 roku. Dzieto
nie wzbudzilo tak wielkiego zachwytu stuchaczy jak poprzednie opery , niemniej krytyka cho¢ bez
entuzjazmu chwalita warsztat kompozytorski Moniuszki. ,,Patria” nie utrzymata si¢ dlugo na afiszach,
po szesciu przedstawieniach zostata zdjeta i przez pot wieku nie byla wystawiana (Kaminski 2015).

3. Podsumowanie

Stanistaw Moniuszko obok Fryderyka Chopina byt najwybitniejszym kompozytorem
muzyki polskiej XIX wieku. Jego tworczo$¢ miata ogromne znaczenie dla rozwoju polskiej kultury
muzycznej. Kompozycje Moniuszki byty proste i przeznaczone dla najszerszych warstw polskiego
spoteczenstwa. Nazywany jest ,,ojcem polskiej opery narodowe;j”, poniewaz jego dzieta wytrzymaty
probe czasu (Kanski 2014).

1 Jan Checinski (1826-1874), aktor, $piewak i rezyser i dramaturg teatrow warszawskich, przeszedt do historii jako librecista
trzech ostatnich oper Stanistawa Moniuszki.

2 Jean Francois Casimit Delavigne (1793-1843),francuski poeta i dramaturg, znany z przychylnosci do Polski i Polakow.
Napisat piesn ,,La Varsovienne”, znana jako ,,Warszawianka 1831 roku”.
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Byt wybitnym kompozytorem i jedynym muzykiem, ktéry pracowat w kraju w najciezszym
dla narodu okresie. W tak niesprzyjajacych warunkach, sita swojego talentu, charakteru i wytrwatosci
zdobyt pozycje o wyjatkowym znaczeniu. Zycie, $wiatopoglad i misja, ktora speiat jako artysta,
wigzaly si¢ w jedng cato§¢. Zdawat sobie sprawe z misji jaka petnit w spoleczenstwie jako artysta,
oraz z mozliwosci jakie spoteczenstwo bylo mu w stanie dostarczy¢. Dlatego nie zalowal swoich sit
w stuzbie dla narodu, poruszajac w swojej tworczos$ci najistotniejsze tematy. Moniuszko uwazat, ze
jego muzyka jest sSrodkiem wychowawczym dla ludzi. Muzyka przekazywat dobro, przestrzegat przed
ztem, zapalat mito$¢ do przesztosci i tradycji narodowych. Ograniczajac swoja dziatalno$¢ tylko do
muzyki, nie przestawal by¢ patriotg i spotecznikiem. Wszystko to zadecydowato o wielkosci jego
sztuki i jej trwalym znaczeniu dla narodu polskiego (Baranowski 2008). W swojej tworczosci
najbardziej cenit oper¢. Byl wielkim tworcg opery realistycznej XIX wicku. W swoich dzietach
operowych bardzo akcentowat prymat dramatu, przedstawial mysl gtowna, ktorej podporzadkowywat
wszystkie §rodki wyrazu muzycznego. W wyborze tematyki swoich dziet kierowat si¢ problemami
spotecznymi zwigzanymi z Zyciem catego narodu. Docenial zdobycze poprzednich epok takie jak
aria, piesn, sceny taneczne czy zespotowe. Wykorzystywal je w swoich operach jak $rodki
W poglebianiu uczué¢. Moniuszko znat si¢ na teatrze i rozumial jego wymogi. Petnit w Polsce funkcje,
odnowiciela opery, nadajgc jej narodowy charakter i najwyzsza range sztuki narodowej jak Glinka®
i Dargomyzski® w Rosji, czy Smetana® w Czechach. Twérczoéé artystyczna stata sie dla Moniuszki
narzgdziem do walki, silg byto okreslenie swoich mozliwoS$ci, programu i zamierzen artystycznych.
Najwiecej uwagi poswiecal sprawom socjalnym, naswietlajagc kwestie chtopskie, sprawy tradycji
narodowych czy problemy réwnosci spotecznych. Nie bat si¢ wykorzystywa¢ w swojej tworczosci
aktualnych wydarzen, umiat z nich wydoby¢ najwazniejsze i trwate aspekty. Dzicki czemu do dzisiaj
,Halka” jest tak samo wzruszajaca jak w trakcie prapremiery. W swojej dziatalnosci i postawie
Moniuszko nie byt odosobniony, podobnie jak on w tym duchu pisali i dziatali wybitni polscy artysci
polowy XIX wieku, ktérzy pozostali w kraju. Byli to Kraszewski, Syrokomla, Grottger, Matejko
(Baranowski 2008).

Uptyw czasu od $mierci Moniuszki niczym nie przy¢mit blasku jego tworczosci, ani zmiany
polityczne ani nowe kierunki i mody artystyczne. Muzyka Moniuszki wyrosta na podtozu polskiej
sztuki ludowej i zyje w sercach nowych pokolen Polakow (Baranowski 2008).

Podczas pietnastu niemal lat pracy stanowisku dyrektora opery Moniuszko przygotowal
i wystawil kolejno wszystkie swoje opery. Ograniczat si¢ wylagcznie, cho¢ z niewielkimi wyjatkami
do dyrygowania wilasnymi dzietami. Prowadzit ponadto sporadycznie chéry w kosSciotach
warszawskich, m.in. w kosciele ewangelickim wystawit oratorium "Eliasz" Felixa Mendelssohna.
Wystepowat takze corocznie jako dyrygent na koncertach kompozytorskich. W 1862 roku ponownie
wyjechal do Paryza, liczac na wystawienie ktdrej$ ze swoich oper, co jednak nie doszto do skutku.
Okres powstania styczniowego zahamowat prace kompozytora, cigzkie warunki polityczne nie
sprzyjaly tworczosci. W 1865 roku wystawienie opery "Straszny dwor" wywotato jednak entuzjazm.
Nowa opera odniosta sukces podobny do sukcesu ,,Halki”. Jeszcze w 1864 roku Moniuszko rozpoczat
wyktady z zakresu harmonii, kontrapunktu i kompozycji oraz prowadzit zespo6t choralny w Instytucie
Muzycznym w Warszawie. Jego uczniami byli m.in. Zygmunt Noskowski i Henryk Jarecki.

Muzyka Moniuszki zyskata szerokie uznanie w polskim spoteczenstwie. Uwaza si¢ ja
powszechnie za wzor muzyki "stowianskiej".

4. Literatura

Kaminski P (2015) Tysiac i jedna opera: 969-982
Kanski J (2014) Przewodnik operowy: 229-243
Rudzinski W (1988) Moniuszko i jego muzyka: 119-122
Baranowski T (2008) Ksigze muzyki naszej: 87-97

1 Michat Glinka (1804-1857), rosyjski kompozytor polskiego pochodzenia
2 Aleksander Dargomyzski (1813-1869), rosyjski kompozytor operowy.
% Bedfich Smetana (1824-1884), czeski kompozytor okresu romantyzmu.
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18. Cyfrowe narzedzia i zasoby w systemie doradztwa zawodowego
Digital tools and resources in the career counseling system
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aplikacje

Streszczenie

Artykul ma na celu przyblizenie tematyki wykorzystania technologii informacyjno-
komputerowych (TIK) w doradztwie zawodowym realizowanego w systemie edukacji. Doradztwo
zawodowe i orientacja zawodowa prowadzone sa w szkole, wymagaja ksztattowania u uczniow
kompetencji kluczowych, pojmowanych jako kompetencje przysztosci.

Doradca zawodowy wspolpracuje z rodzicami i nauczycielami w procesie orientacji
zawodowe] uczniow oraz wykorzystuje wtym celu wiedze o zawodach, znajomo$¢
psychologicznych i pedagogicznych technik, diagnoz¢ rynku pracy, takze techniczne $rodki
przekazywania informacji zawodowej. W tym procesie przydatne okazujg sie technologie
informacyjno-komunikacyjne, stanowigce wzbogacenie warsztatu pracy doradcy zawodowego.

W artykule wskazano na zrodta informacji w zakresie doradztwa zawodowego oraz
wyszczegolniono aplikacje on-line, jakie mogg mie¢ zastosowanie w doradztwie zawodowym.

1. Wstep

Doradztwo zawodowe jest definiowane jako $wiadczenie pomocy w dokonywaniu
kolejnych decyzji wyboru zawodu lub pracy w formie indywidualnej porady zawodowej, poprzez
analize pola problemowego jednostki iudzielenie jej informacji zawodowych, podawanie
wskazowek, sugestii oraz instrukcji (Lelinska 1999, s. 29). W polskim systemie o$wiatowym
obowigzujg regulacje prawne w sprawie doradztwa zawodowego, szczegétowo okreslajace, na czym
polega doradztwo zawodowe w systemie szkolnym oraz wskazujace formy, w jakich moze by¢ ono
realizowane na poszczegolnych etapach edukacji (Rozporzadzenie MEN 2018, s. 1-11).

Poczawszy od roku szkolnego 2018/2019 doradztwo zawodowe odbywa si¢ w ramach:
preorientacji zawodowej (w placowkach przedszkolnych), orientacji zawodowej (w szkotach), zajeé
z zakresu doradztwa zawodowego (Ustawa 2018 Prawo oswiatowe, S. 39-53/235), zaje¢ zwigzanych
z wyborem kierunku ksztatcenia i zawodu (Rozporzadzenie MEN 2017), czy zaje¢ z wychowawca.
Doradztwo zawodowe to takze indywidualne konsultacje z doradca zawodowym, czy indywidualne
badz grupowe wizyty zawodoznawcze ukierunkowane na poznanie przez uczniéw $srodowiska pracy
w wybranych zawodach (przyktadowo u pracodawcow lub w szkotach prowadzacych ksztalcenie
zawodowe).

Rozporzagdzenie w sprawie doradztwa zawodowego okreéla takze tresci programowe dla
poszczegolnych etapow edukacyjnych i typdéw szkot. Doradztwo zawodowe realizowane jest
w oparciu 0 program Wewnatrzszkolnego Systemu Doradztwa Zawodowego (WSDZ) na dany rok
szkolny, zawierajacy takie elementy jak: tematyka dzialan, w ramach ktorych zostang zrealizowane
poszczegdlne treéci, metody, formy i terminy konkretnych przedsiewzigé, wskazanie 0sob
odpowiedzialnych za realizacjg.

Zgodnie z modutowa struktura programu WSDZ w kazdej klasie wyznaczono do osiagnigcia
cele z czterech obszarow:

[1] Poznawanie wtasnych zasobow.

[2] Swiat zawodow i rynek pracy.
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[3] Rynek edukacyjny i uczenie sie przez cate zycie.

[4] Planowanie wtasnego rozwoju i podejmowanie decyzji edukacyjno-zawodowych.

Tresci sg sukcesywnie poszerzane w kolejnych latach ksztalcenia. Przewidziane
W programie dziatania zwigzane z doradztwem zawodowym powigzano z tresciami ksztatcenia, co
umozliwia uczniom dostrzeganie zwigzkow pomiedzy tym, czego si¢ ucza i jak rozwijaja swoje
kompetencje, a swoja dalsza edukacjg i karierg zawodowa.

Terminem doradca zawodowy okre§lana jest osoba udzielajaca pomocy, w formie
grupowych i indywidualnych porad zawodowych, w wyborze zawodu, kierunku ksztatcenia
i szkolenia, uwzgledniajac mozliwo$ci psychofizyczne petentow (mtodziezy i oséb dorostych),
ich sytuacje zyciows a takze potrzeby rynku pracy oraz mozliwo$ci systemu edukacyjnego. Doradca
zawodowy wspOlpracuje z rodzicami i nauczycielami w procesie orientacji zawodowej uczniow
oraz wykorzystuje w tym celu wiedze o zawodach, znajomo$¢ psychologicznych i pedagogicznych
technik, diagnoze rynku pracy, takze techniczne $rodki przekazywania informacji zawodowej
(Klasyfikacja 1995).

Doradztwo zawodowe 1 orientacja zawodowa, prowadzone w szkole, wymagaja
ksztaltowania u uczniow kompetencji kluczowych od najmtodszych lat i przez wszystkich
nauczycieli. Poglad ten stanowi potwierdzenie stanowiska przyjetego przez Parlament Europejski
i Rade Unii Europejskiej w Zaleceniu z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie (Zalecenie Parlamentu Europejskiego 2006, s. L
394/10-18).

Kompetencje informatyczne oraz nabycie umiej¢tnosci wykorzystywania narzedzi
technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK) stanowia jedng z o$miu kompetencji kluczowych
W procesie uczenia si¢ przez cate zycie, stad tez analiza sposobu wykorzystania cyfrowych narzedzi
i zasobow w doradztwie zawodowym w dwoch aspektach. Pierwszy stanowig zrddla informacji
w zakresie doradztwa zawodowego, natomiast drugi - aplikacje on-line, jakie moga mieé
zastosowanie w doradztwie zawodowym.

2. Internetowe zasoby o informacji edukacyjno-zawodowej

Osrodek Rozwoju Edukacji realizowat w latach 2017-2018 projekt Efektywne doradztwo
edukacyjno- - zawodowe dla dzieci, mtodziezy i dorostych, ktorego glownym celem byto stworzenie
ram efektywnego funkcjonowania doradztwa edukacyjno-zawodowego w systemie o$wiaty poprzez
wypracowanie ramowych programéw 1 rozwigzan organizacyjnych. Na uwage zastuguja
wypracowane rezultaty dziatan projektowych, w postaci bazy danych stanowigcej wsparcie dla
doradcoéw zawodowych. Sa to przyktadowo: publikacje z obszaru tematycznego, filmy edukacyjne,
przyktadowe programy preorientacji zawodowej, narzgdzia diagnostyczne dla doradcow
zawodowych oraz materialy metodyczne wspomagajace rozpoznawanie —zainteresowan
i predyspozycji zawodowych uczniow — udostepnione przez Osrodek Rozwoju Edukacji na portalu
https://doradztwo.ore.edu.pl/ (Efektywne 2017).

Warto podkresli¢, ze projekt Efektywne doradztwo edukacyjno-zawodowe dla dzieci,
milodziezy i doroslych zostal nagrodzony Polska Nagroda Inteligentnego Rozwoju 2018 pod
patronatem Prezes Urzedu Patentowego Rzeczpospolitej Polskiej. Doceniono w ten sposob powstate
programy preorientacji i orientacji zawodowej, programy doradztwa zawodowego, wzorcowe
rozwigzania organizacyjne dotyczace funkcjonowania Wewnatrzszkolnego Systemu Doradztwa
Zawodowego, a takze rekomendacje do rozporzadzenia MEN w sprawie doradztwa zawodowego,
ktére przyczyniaja si¢ do podnoszenia jako$ci dziatan doradczych w systemie o$wiaty.

Pomocne w pracy doradcy zawodowego jest kolejne narzedzie zatytutowane Quo vadis? -
bedace testem diagnostycznym przeznaczonym do badania zainteresowan, kompetencji oraz
uzdolnien przedsigbiorczych ucznidow szkét gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych oraz stuchaczy
Centrow Ksztatcenia Zawodowego i1 Ustawicznego. Podstawowym celem Quo vadis? jest diagnoza
predyspozycji, zainteresowan i kompetencji zawodowych oraz wskazanie potencjalnych drog
dalszego rozwoju edukacyjnego i zawodowego osobie, ktora go wypelnia. Idea przyswiecajaca
testowi - to mozliwo$¢ wykonania go przez osob¢ badang w domu, poza szkola, Poradnia
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Psychologiczno-Pedagogiczna czy gabinetem doradcy zawodowego. Narzg¢dzie przeznaczone jest dla
mlodziezy w wieku 13-17 lat, a takze dla dorostych (18+). Test diagnostyczny posiada dodatkowa
skale o nazwie Diament, ktdora pozwala na ocen¢ stopnia nieprzystosowania spotecznego
wychowankéw Mtodziezowych Osrodkéw Wychowawczych (MOW) oraz Mtodziezowych
Osrodkéw Socjoterapii (MOS). Skala ta jest widoczna po zadeklarowaniu przez badanego, ze jest
wychowankiem ww. o§rodka. Badany wypelnia test, odpowiada na pytania i rozwigzuje zadania,
a nastgpnie program komputerowy sam oblicza wyniki oraz przygotowuje opis zainteresowan
i kompetencji. Dodatkowo informacja zwrotna wskazuje przykltadowe zawody, jakie zbiezne sa
z profilem zawodowym badanego oraz opis Sciezki edukacyjnej koniecznej lub rekomendowanej
z punktu widzenia danego zawodu (Sobiczewska 2015).

W ramach projektu Quo vadis? powstaty takze gry behawioralne, scenariusze warsztatow
dotyczacych aktywizacji zawodowej, scenariusz wywiadu indywidualnego z uczniem/stuchaczem,
probki pracy (opisy wybranych zawodow), a takze karta monitoringu rozwoju ucznia. Materiaty
przydatne do pracy doradcy zawodowego znajduja si¢ pod adresem https://edukator.ore.edu.pl/nowe-
narzedzia-w-doradztwie-zawodowym-quo-vadis/.

Dopehienie internetowych zasoboéw o informacji edukacyjno-zawodowej stanowig portale
bedace bankiem wiedzy w obszarze doradztwa zawodowego, przyktadowo:

[1] www.kluczdokariery.pl — tematycznie skierowany do osob zainteresowanych
ksztalceniem na uczelniach i w szkotach policealnych. Zawiera informacje dotyczace uczelni,
kierunkow i specjalizacji, szkot policealnych, testy zawodowe on-line oraz katalog zawodow.

[2] www.zawodowe.com — koncentruje tre$ci na opisach zawodow, aktualnych informacjach
na temat rynku pracy. Zawiera baz¢ aktualnych ofert pracy w danej branzy. Zainteresowani
poszerzeniem kompetencji zawodowych odnajda na stronie wykazy aktualnych szkolen
umozliwiajacych zdobycie umiejetnosci zawodowych.

[3] www.europass.cedefop.europa.eu — koncentruje si¢ na tematyce mozliwosci pracy
i nauki w Europie. Zawiera tresci na temat programow Erasmus, Ploteus, Euroguidance, Euraxess,
programow dedykowanych przez Uni¢ Europejska w zakresie edukacji i szkolen.

[4] http://ec.europa.eu/ploteus/ - strona internetowa programu Ploteus, ktory ma na celu
pomoc uczniom, osobom poszukujacym pracy, pracownikom, rodzicom, doradcom zawodowym
i trenerom w uzyskaniu informacji na temat studiow w Europie: mozliwos$ci uczenia si¢ i mozliwosci
szkolen dostepnych w catej Unii Europejskiej, systemow edukacji i szkolen oraz na temat programow
wymiany modziezy i grantow z zakresu edukacji zawodowe;j.

[5] www.perspektywy.pl - jest zintegrowanym systemem informacji edukacyjnej
umozliwiajacym wyszukiwanie i poréwnywanie danych o studiach, uczelniach, kierunkach
i zasadach przyjec.

[6] www.efekty.net - portal Centrum Edukacji i Rozwoju Efekty tematycznie dedykowany
milodziezy pomaturalnej szukajacej mozliwosci realizacji drég zawodowych. Wspiera osoby
szukajace informacji na temat studiow w Polsce i za granica, budowania $ciezek edukacji oraz kariery
zawodowej, ciekawostek oraz relacji ze $wiata nauki, mozliwosci kontaktu miedzy nauka,
a biznesem, zmian w systemach szkolnictwa. Portal stanowi baze danych - prowadzi ponad 30
serwisOw tematycznych oraz rozbudowang sie¢ kanatow w mediach spotecznosciowych, ktore
stanowig efektywna platforme komunikacyjna, skupiajacg si¢ na dostarczaniu uzytkownikom tresci
eksperckich oraz materialdéw poradnikowych zwigzanych z tematyka edukacyjna i zawodowa,
przyktadowe social media: kierunki.net, uczelnie.net, www.facebook.com/groups/nowoczesni
rodzice, www.facebook.com/okiemnauczyciela, www.studia.net/akademia-belfra.

[7] http://www.sdsiz.com.pl/ - wortal Stowarzyszenia Doradcéw Szkolnych i Zawodowych
Rzeczypospolitej Polskiej, ktore jest organizacja spoleczna o charakterze pozarzadowym. Jako
organizacja non-profit zajmuje si¢ problematyka orientacji i poradnictwa zawodowego. Dziatalno$é¢
stowarzyszenia jest skoncentrowana na orientacji i poradnictwie zawodowym. Z uwzglednieniem
koniecznosci elastycznego i trafnego dostosowywania kwalifikacji mlodziezy do potrzeb rynku

pracy.
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3. Aplikacje komputerowe w doradztwie zawodowym

3.1 Kalejdoskop Kariery

Program Kalejdoskop Kariery - to nazwa aplikacji diagnostycznej opracowanej w ramach
projektu Nowoczesne rozwigzania w doradztwie zawodowym. Program sktada si¢ z kilku elementow,
takich jak: zestaw do wywiadow indywidualnych, scenariusze zaje¢ grupowych, gry multimedialnej
Klocki wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych oraz cyklu 194 filméw o zawodach o nazwie
Zawodowi Zawodowcy (Minta i in. 2015). Narzedzie diagnostyczne i materialy metodyczne maja na
celu wspomaganie procesu rozpoznawania predyspozycji i zainteresowan zawodowych uczniow
w wieku 13+ i uczniow dorostych.

Elementy pakietu narz¢dziowego moga by¢ wykorzystane do pracy z uczniem jako catosé
lub kazdy element moze by¢ zastosowany oddzielnie, w zaleznos$ci od potrzeb edukacyjnych.
Narzgdzie diagnostyczne nawigzuje do teorii naukowych Johna Krumboltza, Ricka Jarowa, Fritza
Schiitze’go, Petera Alheita oraz Carla Rogersa. Teoria spotecznego uczenia si¢ dotyczaca
podejmowania decyzji, koncepcja uczenia si¢ (ze) szczgsliwych zbiegéw okolicznosci Krumboltza,
atakze koncepcja antykariery Jarowa, stanowig gltéwne zatozenia teoretyczne narzedzia. Ich
uzupelnieniem jest podejscie biograficzne w pracy indywidualnej, ktorego inspiracji mozna odszukac
w opracowaniach Schiitzego, Alheita, a takze poradnictwie skoncentrowanym na kliencie Rogersa
(Minta i in. 2015).

Opracowany do Kalejdoskopu Kariery poradnik metodyczny opisuje zastosowanie narz¢dzia
diagnostycznego stuzacego bilansowaniu kompetencji 1 aktywizowaniu ucznidow szkot
gimnazjalnych, ponadgimnazjalnych, stuchaczy szkét dla dorostych, ucznidéw z niepetnosprawnoscia
intelektualng w stopniu lekkim. Stanowi zrédlo rozwigzan praktycznych oraz stwarza wicle
mozliwos$ci zastosowan zarowno podczas zaje¢ szkolnych, jak 1 poza nimi. Dostep do aplikacji oraz
zasobow on-line znajduje si¢ na stronie: http://www.klockikariery.ore.hm.pl/o-projekcie/2.

3.2 Talent Game - Tajemnice Aeropolis

Talent Game - Tajemnice Aeropolis jest gra pozwalajaca uzytkownikowi na tzw. poznanie
siebie w kontekscie przysztej kariery zawodowej. Program jest innowacyjnym narzedziem diagnozy
mocnych i stabych stron oraz pokazuje kierunek zawodowy, jakim gracz powinien si¢ zainteresowac.
Dla potrzeb aplikacji opracowano wiele mini testow psychologicznych diagnozujacych rdzne aspekty
kompetencji i predyspozycji graczy. Testy zostaly skategoryzowane w nastepujace obszary: myslenie
analityczne, pamig¢é, wyobraznia przestrzenna, uwaga, kompetencje spoleczne, koordynacja
wzrokowo-ruchowa, zdolnosci werbalne, wytrzymato$¢ oraz zdolnosci muzyczne. Kategorie te
pozwalaja stworzy¢ profil kompetencji i predyspozycji gracza.

Psycholog amerykanski John Holland, twoérca teorii osobowosci zawodowej, ktora
zainspirowata autoréw Aeropolis, dowodzit, ze wybor kariery jest w gtownej mierze pochodng
czynnikdw osobowosciowych, takich jak: cech charakteru oraz $rodowiskowych, przyktadowo:
rodzina, szkota. Dokonujac wyboru kariery, ludzie poszukuja takiego $rodowiska pracy, ktore
umozliwia im realizacj¢ wlasnych umiejetnosci, wyrazanie wartosci, cech charakteru, preferowanych
16l oraz bedzie zgodne z ich postrzeganiem samego siebie. Jesli poszukiwanie sSrodowiska nie konczy
si¢ powodzeniem, jednostka odczuwa konflikt i frustracje, ma niskie osiggnigcia i niskg motywacje
do pracy (Bajcar i in. 2006, s. 33-43).

Autorzy gry udostepnili poradnik, ktéry omawia czynniki sktadajgce si¢ na wybory $ciezki
kariery takie jak: zdolnosci, umiej¢tnosci, zachowanie, osobowos¢, oczekiwania i plany, zawodowa
przeszto$¢ rodziny, zdrowie i kondycja, zainteresowania, etap rozwoju dziecka, wyobrazenia dzieci
o zawodach zwigzane z ich temperamentem oraz system wartosci. Wymienione czynniki odgrywaja
niezwykle wazna rol¢ w wyborze kariery. Zanim jednak zostang one zaprezentowane, warto
zastanowi¢ si¢ co we wspolczesnym zyciu zawodowym oznacza pojecie Kkariery. Zasoby
udostgpniono on-line na stronie: http://www.paninformatyk.com.pl/informatyka/pobierz-tajemnice-
aeropolis/ .
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3.3 Kotwice kariery

Aplikacja Kotwice kariery jest narzedziem bedacym odpowiedzig na wciaz niewystarczajace
wsparcie oferowane uczniom zdolnym. Stanowi pomoc dydaktyczng dla doradcéw zawodowych
i innych specjalistow, dla ktorych troska o rozwoj uczniéw zdolnych to nie tylko jedno z zadan
wpisanych w zakres wykonywanych obowiazkéw, ale przedmiot osobistej pasji i zaangazowania.
Zaprezentowane w opracowaniu teoretycznym scenariusze i karty pracy mozna Wykorzystaé zardwno
podczas zaje¢ w szkole (np. podczas lekcji wychowawczych), jak i w ramach wlasnej aktywnosci
pozalekcyjnej uczniow. Do gry zalaczono przykladowy program rocznego treningu w zakresie
samorozwoju, w ramach ktérego wykonanie dwoch ¢wiczen w tygodniu skutecznie stymuluje
harmonijny rozwo6j mtodego cztowieka (Kotwice kariery 2015, s. 312-313).

Autorzy gry podkreslaja, ze zdolnosci wymagaja wsparcia, co zwigzane jest z nastgpujacymi
zjawiskami (Kotwice kariery 2015, s. 7-8):

- asynchronig rozwoju o0sob zdolnych, gdyz rozwoj poznawczy znacznie wyprzedza rozwdj
motoryczny i emocjonalny, co powoduje problemy w ich codziennym funkcjonowaniu
(przyktadowo: brak kontroli emocjonalnej, nieumiejetno$¢é radzenia sobie z zadaniami
manualnymi, wycofanie spoteczne);

- motywowaniem do samorozwoju, poniewaz zdolno$ci wymagajg ciaglego zaangazowania
zadaniowego — im srodowisko jest bardziej stymulujace, tym lepiej dla uczniow zdolnych (przy
uwadze, ze zbyt wczesna i zbyt intensywna stymulacja moze zakloci¢ rozwoéj dziecka);

- specyficznymi problemami oséb zdolnych: perfekcjonizmem (dazenie za wszelkg cene do
osiggnigcia mistrzostwa w podejmowanych dzialaniach), indywidualizmem (silna orientacja na
wilasne cele 1 wartosci, czgsto w opozycji do postaw i przekonan najblizszego otoczenia, w tym
rowiesnikow), wieloécig zainteresowan (po§wigcanie uwagi wielu zagadnieniom i problem
decyzyjny z okresleniem dziedziny dominujacej), idealizmem (silna rola wartosci w
podejmowaniu decyzji przez uczniéw zdolnych), potrzeba autonomii (dazenie do niezaleznosci,
manifestujace si¢ czesto krytyka wobec najblizszych osob i niesubordynacja).

Zmierzenie si¢ dziecka zdolnego z powyzszymi problemami wymaga odpowiednich
zasobow odporno$ciowych. Zazwyczaj jednak wspiera si¢ osoby zdolne w rozwijaniu zdolno$ci
intelektualnych, zupetie pomijajac bogata sfere intrapersonalng, odpowiadajacg za ksztattowanie sie
owych zasobow.

We wspodlczesnej psychologii jednym z najwigkszych krytykow takiego podejécia do
wspomagania rozwoju uczniow zdolnych jest Robert Sternberg, wedle ktoérego sukces zyciowy
cztowieka warunkujacy jego poczucie szczescia jest mozliwy do osiaggnigcia dzigki wypracowaniu
roéwnowagi migdzy trzema rodzajami inteligencji: analitycznej, tworczej i praktycznej. Czlowiek
inteligentny zyciowo to wedlug Sternberga osoba, ktora wykorzystuje swoje walory poznawcze (w
tym szeroka wiedzg o $wiecie, §wietng pamie¢, silna koncentracje uwagi, rozwinigte myslenie
logiczne i abstrakcyjne) do tworczej adaptacji do warunkéow otoczenia (Kotwice kariery 2015, s. 24-
39).

Zamiast narzekac, jak trudng ma aktualnie sytuacje zyciows, podejmuje trud modyfikacji
rzeczywistosci, a jesli, pomimo prob, nie osiagnie tego, zmienia swoje srodowisko. Jest to wigc osoba
o silnej sprawczosci, ktora dzieki wysokiej kreatywno$ci tatwo restrukturyzuje i redefiniuje
napotykane problemy oraz dba o najblizsze otoczenie (angazuje si¢ spotecznie, czerpie przyjemnosé
z relacji interpersonalnych — inicjuje je i podtrzymuje). Jednoczes$nie dzigki dobrze rozwinigtemu
metapoznaniu zdaje sobie sprawe ze swoich stabych punktow, co umozliwia jej wiasciwe
ukierunkowanie samorozwoju oraz stawianie sobie celow adekwatnych do potencjatu.

Koncepcja Sternberga wpisuje si¢ we wspotczesny model planowania kariery, w ktorym
jezyk profesji i zawodow zostat zastapiony jezykiem kompetencji, zdolnosci i kwalifikacji. Ponadto
zgodnie z ujeciem inteligencji jako miary powodzenia zyciowego, teoria amerykanskiego psychologa
moze by¢ potraktowana jako niezwykle aktualna idea doradztwa zawodowego rozumianego jako
wspieranie klienta w dokonywaniu jak najtrafniejszych wyborow prowadzacych do optymalnego
przystosowania do otoczenia (w skrocie: doradztwo zawodowe jako praktyka dopasowywania
wiasciwego cztowieka do
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wlasciwej przestrzeni zyciowe;j).

Opracowany przez autoréw gry poradnik jest proba aplikowania teorii Sternberga do
doradztwa zawodowego dla uzdolnionych gimnazjalistow. Ta grupa odbiorcéw nie cieszy si¢ zbyt
duzym zainteresowaniem tworcow metod i narzedzi diagnostycznych. Identyfikacja potencjatu
zdolnych uczniéw w polskim systemie szkolnictwa to domena psychologoéw, ktorzy stosuja przede
wszystkim testy do badania inteligencji, pomijajac pozostate kluczowe komponenty zdolnosci, takie
jak motywacja do pracy i zdolnos$ci tworcze. Dostgp do zasobow on-line znajduje si¢ na stronie:
http://www.kotwice.lechaa.pl/ .

3.4 Mapa karier

Mapa karier jest interaktywnym narzedziem wspierajacym edukacje w zakresie doradztwa
zawodowego bazujaca na kompetencjach zawodowych opisanych w Polskiej Ramie Kwalifikacji
(PRK). Mapa pozwala uczniom odkrywac, lepiej pozna¢ zawody oraz planowac¢ $ciezki edukacyjne
prowadzace do roznych zawodow. Dostgp do zasobow on-line poprzez strong internetowa:
https://mapakarier.org/.

4. Podsumowanie

Celem ogdlnym doradztwa zawodowego w szkotach jest przygotowanie uczniow do
$wiadomego i samodzielnego planowania kariery oraz podejmowania i dokonywania zmian decyzji
edukacyjnych i zawodowych, uwzgledniajacych poznawanie wlasnych zasoboéw oraz analize
informacji na temat rynku pracy i systemu edukacji.

Dziatania podejmowane przez doradcow zawodowych sg wspierane poprzez wykorzystanie
nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych (ICT). Taka organizacja pracy usprawnia
kompetencje kluczowe uczniow. Ponadto dynamicznie rozwijajacy si¢ obszar ICT wymaga zaréwno
od prowadzacych, jak i uczniow wdrazania idei catozyciowego uczenia si¢ (Adamczyk-Galinska i in.
2017, s. 6.). Tym samym stosowane techniki pracy staja si¢ srodkiem do realizacji jednego z celow
dzialan zwigzanych z doradztwem zawodowym i zwickszenia ich efektywnosci.
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Streszczenie

Artykut ma na celu przyblizenie tematyki wykorzystania technologii informacyjno-
komunikacyjnych (ICT) w terapii logopedycznej. Zastosowanie narzedzi informatycznych w terapii
zyskuje coraz wigksza popularno$¢ w srodowisku logopedycznym. Aplikacje komputerowe
pozwalajg nie tylko na urozmaicenie zmudnej i dlugotrwatej terapii, ale utatwiajg prace logopedy,
usprawniajg organizacje i planowanie procesu terapeutycznego.

W przedmiotowej literaturze mozna doszukaé sie prac raportujagcych wzrost skutecznosci
poprawy mowy u dzieci po wprowadzeniu rozwigzan informatycznych. Zaktada si¢, ze podobny
rezultat bedzie mozna uzyskaé w przypadku oséb dorostych.

W artykule wskazano na dwa aspekty w zakresie zastosowania narzgdzi ICT w warsztacie
logopedy. Pierwszy — to analiza wymogoéw, jakie powinny speilnia¢ narzedzia informatyczne
przeznaczone do rehabilitacji logopedycznej osob dorostych cierpiagcych na afazje. Drugi —
prezentacja przyktadowych aplikacji, jakie moga mie¢ zastosowanie w terapii zaburzen
komunikacyjnych.

1. Wstep

Od pojawienia si¢ pierwszego oprogramowania logopedycznego w Polsce mingto juz ponad
20 lat. Dynamizm technologiczny oraz rozwoj spoteczenstwa informacyjnego s czynnikami
wplywajacymi na doskonalenie cyfrowych kompetencji logopedow, ktorzy wykorzystuja w swojej
pracy nowe technologie (Szalinska-Otorowska i in. 2017, s. 205-215). Zastosowanie programow
multimedialnych jest szczegdlnie popularne w terapii dzieci, powstaja rdéwniez narze¢dzia
dedykowane dorostym. Jednakze nie wszystkie aplikacje wspierajace prace logopedéw spelniaja
wymogi wynikajace z potrzeb grupy docelowej, jaka sa osoby borykajace sie z roznego rodzaju
problemami komunikacyjnymi.

Terapia logopedyczna wiaze si¢ z doglebna analiza potrzeb konkretnego pacjenta. Trudno
w tym temacie o rozwigzania uniwersalne, gotowe do szablonowego stosowania. Pozgdane jest, aby
narzgdzia informatyczne, odpowiadaly na wiele zroznicowanych wymagan wynikajacych ze
ztozonosci 1 réznorodnosci zaburzen jezykowych. Czynnik ten implikuje dyskusje na temat metodyki
opracowania rozwigzan informatycznych najlepiej odpowiadajacych potrzebom uzytkownikow.

Celem prezentowanego opracowania jest z jednej strony analiza wymogow, jakie powinny
spetnia¢ narz¢dzia informatyczne przeznaczone do rehabilitacji logopedycznej osob dorostych
cierpiacych na afazje. Z drugiej strony przeglad narzedzi ICT wspierajacych logopedéw w terapii
afazji.

2. Komputerowe wspomaganie rehabilitacji logopedycznej

Zastosowanie narzgdzi informatycznych w terapii zyskuje coraz wigksza popularnosé
w srodowisku logopedycznym. Aplikacje komputerowe pozwalaja na urozmaicenie zmudnej
i dlugotrwatej terapii. W opracowaniach tematycznych mozna doszukac si¢ prac raportujacych wzrost
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skuteczno$ci terapii mowy u dzieci po wprowadzeniu rozwigzan informatycznych (Gruba 2012, s.
122-130). Zaklada si¢, ze podobny rezultat bedzie mozna uzyska¢ w przypadku oséb dorostych
(Szalinska-Otorowska 2019, s. 21).

Wigkszo$¢ badan prowadzonych w zakresie wykorzystania cyfrowych narzedzi przez
logopedéw bazuje na skategoryzowanych wywiadach, a co za tym idzie trudno odnalez¢ dane
numerycznie okreslajace korzy$¢ stosowania komputerow. Zebrane opinie pozwalaja jednak
przypuszczac, ze wprowadzenie rozwigzan informatycznych do terapii mowy znaczaco podnosi jej
skuteczno$¢ (Gruba 2009, s. 47-58). Zasadno$¢ stosowania multimediow w nauczaniu zostata
potwierdzona w badaniach, z ktorych wynika, ze zastosowanie terapii wspieranej narzedziami ICT
moze wpltynac¢ na poprawe tempa oraz skutecznosci opanowania materiatu nawet o 60% (Szalinska-
Otorowska i in. 2017, s. 339).

Programy logopedyczne nie ograniczaja swojej funkcjonalnosci jedynie do rozwigzan
W obszarze bezposredniej terapii pacjenta. Niektore aplikacje pozwalaja utatwié¢ prace logopedy
usprawniajac organizacj¢ i planowanie terapii. Na przyktad dzigki modutowi rejestracji pacjentow,
zapisywania wynikéw diagnozy logopedycznej, czy tez $ledzenia postgpéw samej terapii. Tzw. rynek
logopedyczny jest otwarty na nowe technologie, a systemy komputerowe sa nieustannie rozwijane
i wzbogacane o nowe mozliwosci.

Z badan wynika, ze jedng z przyczyn wzrostu zapadalnos$ci na choroby cywilizacyjne, w tym
takze udary moézgu, jest styl zycia prowadzony przez ludzi egzystujacych w krajach wysoko
rozwinigtych (Kozera 2007, s. 123—-126). W Europie wspotczynnik zachorowalno$ci na udary mozgu
wynosi od 300 do 500 oséb na 100 tys. mieszkancoéw, w Polsce kazdego roku udar dotyka okoto 75
ty$. os6b (Mazurek 2005, s. 397-402). Jednym ze skutkéw udaru moze by¢ afazja - zaburzenie lub
utrata zdolnos$ci méwienia czy rozumienia wypowiedzi stownych (Surowaniec 1996). Udary mozgu
w 75%—-80% skutkuja réoznymi typami afazji, z czego wynika, ze kazdego roku w Polsce przybywa
okoto 56 tys. - 60 tys. 0sob cierpiacych na to schorzenie (Panasiuk 2013).

Rehabilitacja osob dotknietych afazjg jest procesem dlugofalowym, pracochtonnym oraz
wymaga bardzo duzego zaangazowania ze strony rodziny i terapeutoéw, w tym logopedow.
Tradycyjne metody rehabilitacji pacjenta z afazja opieraja si¢ glownie na wykorzystaniu zeszytow
¢wiczen, ksiazek, kart pracy i innych materiatdéw drukowanych (Krecichwost i in. 2015, s. 339-344).
Natomiast narzedzi ICT, ktoére wspomagaja terapie logopedyczng afatykow, jest w Polsce duzo mniej
w poréwnaniu z wachlarzem nowych technologii wspierajacych terapi¢ dzieci z zaburzeniami mowy.
Programéw ukierunkowanych na afazj¢ jest niewiele, a wybor staje si¢ jeszcze mniejszy, jesli
wezmie si¢ pod uwage stopien zréznicowania zaburzen afatycznych. W literaturze przedmiotu
wyrdznia si¢ az 6 typow afazji. Kazdy z nich wymaga zastosowania odmiennych ¢wiczen. Pozadane
rezultaty w terapii danego pacjenta sg uwarunkowane wlasciwym doborem ¢wiczen logopedycznych
do rodzaju zaburzenia (Panasiuk 2009, s. 42).

Nowe technologie, ktore s obecnie aktualnie osiggalne na rynku, pozwalaja na wsparcie
terapii zaburzen mowy w 4 obszarach: ekspresji, rozumienia, pisania i czytania. W czesci przypadkow
programy te wystepuja w dwdch wersjach: jedna z nich przeznaczona jest do ¢wiczen w domu pod
opieka o0so6b najblizszych, a druga do uzytku w gabinecie logopedycznym lub osrodku
rehabilitacyjnym.

W idealnym zatozeniu program komputerowy powinien stwarza¢ mozliwosci na
personalizowanie tematyki i formy ¢wiczen pod katem potrzeb konkretnego pacjenta. Jednakze
obecnie zaden z dostgpnych programoéw nie oferuje peinej elastycznos$ci planowania terapii.
Logopedzi definiuja, ze jednym z powazniejszych problemoéw spotykanych w $rod dostepnych
systeméw wspomagania terapii afazji jest niedostosowanie interfejsu i materialu jezykowego do
potrzeb dorostych rekonwalescentow. Niektore narzedzia komputerowe cechuje infantylna szata
graficzna i stownictwo nieadekwatne dla dorostych pacjentow. Fakt ten sprzyja frustracji
i zniechgceniu 0s6b cierpigcych na afazje (Szalinska-Otorowska 2009, s. 22).

W procesie terapeutycznym zasadne jest stymulowanie podopiecznych przy wykorzystaniu
wszelkich mozliwych kanatéw, jakimi pacjent moze odbiera¢ informacje podczas terapii (Koziot
2004, s. 123-133). Cwiczenia realizowane komputerowo stwarzaja warunki do oddzialywania
polisensorycznego (wielozmystowego), co wptywa na przyspieszenie odbudowy utraconych funkcji
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poznawczych. Najczesciej jednak aplikacje komputerowe oferujg ¢wiczenia oparte na wykorzystaniu
pojedynczych zmystow. Tym samym prowadzona terapia nie wykorzystuje catego potencjalu mézgu
pacjenta.

3. Wskazniki skuteczno$ci komputerowego systemu wspomagania terapii afazji

Na podstawie badan diagnozujacych potrzeby i problemy towarzyszace pracy logopedow,
(wystepujace  w  szczegodlno$ci podczas rehabilitacji pacjenta z afazja) sformutowano
i skategoryzowano cechy, jakimi powinien si¢ charakteryzowaé idealny system komputerowego
wspomagania terapii logopedycznej przeznaczony dla afatykow (Krecichwost i in. 2015, s. 341-342).
Modelowy system komputerowy wspierajacy prace logopedy powinien odznaczac si¢ nastepujacymi
wlasciwosciami:

- dostepnos¢ (niska cena lub narzedzie bezptatne, mate wymagania sprzetowe, szybki dostep
do wsparcia technicznego, tatwa instalacja, automatyczny proces aktualizacji, takze
mozliwo$¢ dostepu do aplikacji przez Internet);

- odpowiednia oprawa graficzna (dostosowanie interfejsu uzytkownika do potrzeb konkretne;j
grupy odbiorcéw, czyli w przypadku osob z afazja: ograniczenie zbg¢dnych elementow
oprawy graficznej, prosty i przejrzysty interfejs, duze przyciski, brak elementéw
rozpraszajacych uwage; dostarczenie takiego interfejsu uzytkownika, by pacjent mogh
samodzielnie korzysta¢ z aplikacji nawet wtedy, jezeli utracit umiej¢tno$¢ czytania);

- mozliwo$¢ personalizacji (mozliwo$¢ modyfikacji ustawien aplikacji dotyczacych: wygladu
aplikacji; uzywanych ¢wiczen, np. w zakresie tempa pracy, poziomu trudnosci, liczby
podpowiedzi, prezentacji polecenia; mozliwosci taczenia ¢wiczen z roéznym wsadem
tematycznym);

- rzetelnie opracowany wsad merytoryczny (dostgpno$é cEwiczen pozwalajacych na
przeprowadzenie rozgrzewki narzadow artykulacyjnych przed przystapieniem do pracy;
dostarczenie predefiniowanych zestawow ¢wiczen dla konkretnych typow afazji
z mozliwoscig modyfikacji 1 personalizacji);

- interaktywno$¢ (z punktu widzenia pacjenta: zréznicowane zadania, jasne i klarowne
komunikaty, czytelna prezentacja rezultatow, elastyczny system chwalenia i motywowania
pacjenta, elastyczny system podpowiedzi; z punktu widzenia terapeuty: zastosowanie metod
sztucznej inteligencji do automatycznej oceny skuteczno$ci realizowanych c¢wiczen
i proponowania kierunku dalszych etapow terapii na podstawie wynikéw pacjenta);

- polisensoryka (pobudzenie podczas terapii jak najwigkszej liczby zmystéw pacjenta: stuchu,
wzroku, dotyku; oddzialywanie na uczucia i emocje; wykorzystanie ruchu podczas
rehabilitacji);

- elementy spoteczno$ciowe (potaczenie z forum/serwisem internetowym ulatwiajacym
dostep do: rodzin os6b z zaburzeniami podobnego typu; specjalistow - logopeddow,
neurologopedow, psychologéw, neurologéw, rehabilitantdw; wsparcia merytorycznego).

4. Narzedzia ICT wspierajgce logopedéw w terapii afazji

Programy komputerowe sa stosowane w procesie rehabilitacji réznych schorzen
neurologicznych. Prowadzone badania potwierdzity wzrost efektywnosci procesu rehabilitacyjnego
u chorych nie tylko z zaburzeniami mowy, ale takze u pacjentdw z zespolem potowiczego
zaniedbywania, zaburzeniami funkcji wykonawczych (Tyburski i in. 2013, s. 136—-144). W praktyce
logopedycznej pomocne moga by¢ nastepujace oprogramowania: Afasystem, RehaCom, MOWik
i Go Talk+9, EEG Biofeedback.

Afasystem jest aplikacja opracowang w Pracowni Neuropsychologii Klinicznej Instytutu
Psychiatrii i Neurologii w Warszawie. Program przeznaczono dla specjalistow zajmujacych si¢
terapia funkcji jgzykowych. Przygotowane w formie elektronicznej ¢wiczenia obejmuja podstawowe
funkcje jezykowe, takie jak: tworzenie i rozumienie wypowiedzi jezykowych, czytanie i pisanie.
W aplikacji wzbogacony o ilustracje i prezentacje dzwigkowe material zostal podzielony wedtug
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poziomow trudnosci, migdzy innymi ze wzgledu na frekwencyjnosc¢ i ztozonos¢ stow. Ustalane przez
terapeute parametry ¢wiczen pozwalajg dostosowa¢ zadania do indywidualnych potrzeb i mozliwosci
chorego. Obstuga programu uwzglednia ograniczenia sprawno$ci ruchowej i poznawczej pacjentow.
W celu ulatwienia obstugi programu udostgpniono specjalne panele sterownicze lub ekrany
dotykowe. Wczesniejsze doswiadczenie chorego w pracy z komputerem nie jest niezbedne do
sprawnej obstugi aplikacji. Bogata zawarto$¢ materialu jezykowego i liczne dostgpne modyfikacje
ulatwiaja profesjonalna, nowoczesna i atrakcyjna rehabilitacj¢ afatykow. Warto podkresli¢, Ze istnieja
dwie wersje tego systemu: jedna dla terapeuty, druga dla pacjenta. Dzigki temu podopieczny moze
wykonywa¢ ¢wiczenia nie tylko w gabinecie, ale takze w domu. Materiat szkoleniowy jest
dostosowany do indywidualnych mozliwosci chorego (Chtadzinska-Klejna i in. 2013, s. 127-136).
RehaCom to zestaw programéw treningowych, w sktad ktorych wchodzi okoto 20 procedur
terapeutycznych, przeznaczonych zarowno dla dorostych, jak i dzieci. Jest on przydatny
w rehabilitacji 0s6b, u ktoérych wystepuja zaburzenia funkcji poznawczych, spowodowane
uogblnionym lub ogniskowym uszkodzeniem moézgu. Przykladowo: udar mézgu z zaburzeniami
koncentracji i uwagi, kojarzenia i percepcji, logicznego myslenia, pamieci stownej i bezslowne;,
zaburzeniami reakcji i czasu, zaburzeniami rozpoznawania twarzy i pamieci, funkcji planowania czy
koordynacji wzrokoworuchowe;j. Aplikacja RehaCom stanowi sktadowa programéw reedukacyjnych,
o réznym, wzrastajacym stopniu trudnosci w obszarach (Chtadzinska-Klejna i in. 2013, s. 127-136):
- pamigci: Pamig¢ Twarzy (GESI), Pamig¢¢ Figuralna (BILD), Pami¢¢ Topograficzna (MEMO),
Pamig¢ Stowna (WORT), Pamig¢ Werbalna (VERB);

- polawidzenia: Eksploracja Wzrokowa (EXPL), Saccadic Trening (SAKA);

- uwagi: Podzielno$¢ Uwagi (GEAU), Reakcja na bodzce akustyczne (AKRE);

- selektywno$ci uwagi: Uwaga i Koncentracja (AUFM), Reakcja na bodzce wzrokowe (REVE),
Zdolnosci wzrokowokonstrukecyjne (KONS), Czujnos¢ (VIGI), Operacje Przestrzenne
trojwymiarowe (RAUM);

- uwaga wzrokowoprzestrzenna: Operacje przestrzenne dwuwymiarowe (VRO1);

- funkcji wykonawczych: Planowanie dnia (PLAN), Zakupy (EINK), Logiczne Myslenie (LODE);

- zdolnosci ruchowowzrokowych: Koordynacja wzrokoworuchowa (WISO).

Korzystajacy z aplikacji podopieczny moze postugiwaé si¢ specjalnie skonstruowanym
panelem, dzigki ktéremu mozliwa jest efektywna terapia réznych objawdw zaburzen o ré6znym
stopniu wystepowania. Narzedzie jest przystosowane zaréwno dla osob, ktore sa niepetnosprawne
intelektualnie, jak i ruchowo. Wszystkie ¢wiczenia zawierajg instrukcje oraz panel dialogowy
umozliwiajacy komunikacje z systemem. Przy uzywaniu aplikacji RehaCom pacjent jest stale
motywowany do dalszej pracy. Program jest wzbogacony o system motywacyjny, gdyz za zadanie
poprawnie wykonane udzielana jest pozytywna informacja zwrotna. Natomiast w sytuacji popetnienia
bledu, wykonujacy ¢wiczenie otrzymuje systemowg pomoc i kolejne wskazowki. Program stwarza
mozliwo$¢ dopasowania trudnoéci zadan do mozliwosci pacjenta. Program terapii jest elastyczny
i udoskonalany poprzez dodawane nowe zadania zwigzane z ¢wiczeniem wielu funkcji.

MOWik to jedyna polska aplikacja, ktéra stworzona zostala z mysla o osobach
niemoéwigcych. Mozna z niej korzystaé na urzadzeniach posiadajacych system Android i ekran
dotykowy, takich jak: smartphon, iPhon oraz tablet. Urzadzenia te staja si¢ coraz tansze, a co za tym
idzie zwigksza si¢ liczba ich uzytkownikéw. Mozna powiedzie¢, ze cyfrowe technologie stanowig
proteze mowy przeznaczong dla oséb nieméwigcych. Dziatanie MOWika opiera si¢ na prostym
algorytmie: osoba wskazuje symbole, a urzadzenie glo$no wypowiada wybrane stowa. MOWik byt
wzorowany na amerykanskim systemie Boardmaker (Chilinska-Karpowicz i in. 2017, s. 33-35).

Aplikacja Go Talk9+ stuzy do komunikacji alternatywnej, jest sterowana przyciskiem
Z poziom6éw nagrywania. Program umozliwia zarejestrowanie po dziewi¢é, maksymalnie 10-
sekundowych komunikatow, przypisanych do dziewigciu przyciskow, ktore sa dotykowymi
graficznymi polami opisujacymi czynnosci lub stany (Chilinska-Karpowicz i in. 2017, s. 36).

Trening przy pomocy narzedzia EEG Biofeedback jest przyjazny i nastawiony na sukces,
podczas ktorego uczestnik otrzymuje nagrody wylacznie za samodzielne osiggniecia. Ma atrakcyjng
form¢ gry komputerowej. Podczas kazdego treningu ustalany jest wzorzec aktywnoSci
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bioelektrycznej mozgu, do ktorego dgzymy. Poprzez ustalenie progow dla trenowanych fal

(wzmacnianych badz hamowanych) wyznaczany jest indywidualny cel i sposob pracy. W czasie sesji

trenujacy ma pelny wglad w obserwacje czynnosci bioelektrycznej swojego mozgu. Istotg treningu

jest wspolna praca terapeuty i trenujacego. W praktyce oznacza to na przyktad, ze trenujacy

obserwuje na ekranie animacje i od sposobu pracy jego mozgu zalezy, jak ta animacja przebiega. Jesli

podopieczny osiggnie zatozone jako cel parametry pracy mozgu, animacja przebiega w sposob

niezaktocony, kiedy jednak parametry zaczynaja odbiegaé od zatozonych, obraz na przyktad moze

stawaé si¢ nieostry. Dzigki temu trenujacy na biezaco obserwuje na ekranie, jak pracuje jego mozg

i ma mozliwo$¢, aby metoda prob i bledow uczy¢ sie utrzymywaé pozadane parametry jego pracy,

ktore z czasem stajg si¢ dla moézgu nawykiem. Terapia EEG Biofeedback wptywa pozytywnie na:

- procesy poznawcze (minimalizuje dysfunkcje poznawcze) oraz procesy regulacyjne organizmu;

- funkcjonowanie w warunkach stresu, gdyz zwigksza odporno$¢ psychiczng, redukujac
negatywny wplyw czynnikéw stresogennych co sprzyja efektywnemu dziataniu w zyciu
codziennym;

- sprawno$¢ intelektualng sprzyjajaca wzrostowi efektywnosci w pracy, zwigkszeniu zdolnosci
zapamigtywania i koncentracji;

- regulowanie funkcjonowania emocjonalnego, wycisza nadmierne emocje;

- umiejetnos¢ radzenia sobie z trudnymi sytuacjami, likwiduje stany lgkowe.

EEG Biofeedback zostato uznane przez Polskie Towarzystwo Neurofizjologii Klinicznej za
jedna z pigciu dyscyplin neurofizjologii klinicznej obok elektromiografii, elektroencefalografii, badan
uktadu autonomicznego i potencjatdéw wywotanych. Neurofeedback jest wykorzystywany dzigki
wlasciwosciom ludzkiego mézgu, ktéry w obrgbie swej aktywnos$ci wytwarza rozne zakresy fal
moézgowych, charakterystyczne dla roéznych typoéw aktywnosci. Modulujac czestotliwosé fal
W poszczegdlnych obszarach moézgu, przywraca prawidlowe mechanizmy regulacyjne. Terapia
powoduje poprawe wzorca czynnosci biolelektrycznej moézgu, co koreluje z sukcesywna poprawa
kliniczng w sferze zaburzen mowy i pamigci (Pinkowicka 2015).

5. Podsumowanie

Zastosowanie programu komputerowego daje nowe mozliwosci rehabilitacji afazji.
Specjalistyczne narzedzia ICT pozwalaja na trening zaburzonych funkcji jezykowych i poznawczych
oraz ulatwiaja terapeucie organizacje i planowanie strategii leczenia. Aplikacje logopedyczne
pozwalaja rowniez na urozmaicenie procesu terapeutycznego, zwickszajac motywacje chorego do
¢wiczen.

Efektywnos$¢ i dobor narzedzia ICT do terapii zaleza od wielu czynnikéw, gldwnie od:
glebokosci, stopnia czy rodzaju uszkodzenia mozgu, stanu psychicznego i fizycznego pacjenta, jego
wieku, czasu rozpoczgcia reedukacji mowy, czestosci sesji terapeutycznych, udziatu opiekunow
W prowadzonej terapii, a takze od trafnosci doboru metod. Na skuteczno$¢ terapii maja rowniez
wplyw stopien przyswajania nowej wiedzy oraz motywacja do ¢wiczen.
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Abstract

Rabindranath Tagore's spiritual humanism underlies the religion of man based on the idea of
the humanity of God and the divinity of man. The parallel between the Creator and his creation
originates from the Upanishadic pantheistic vision of God as an omnipresent and all-pervading
force.The recognition of the world as the extended body of Brahman reveals the brotherly bonds
between all creatures. This natural interpersonal relationship results in empathetic identification with
the suffering of another being, which awakens the irresistible urge to comfort and alleviate the pain
of others. In this deeply human and humane act of devoted service Buddhist merciful love is realized
and the gospel of goodness is fulfilled. Thus, the idealism of Upanisad is practically implemented
through the principles of Buddhist ethics in Rabindranath Tagore's spiritual humanism. The poet
becomes a prophet and messenger of Visvakarma, "the World Worker" in the idea of Brahmavihara,
"living in Brahman." His humanism is Upanishadic and Buddhist as it unites idealism of the all-
permeating God with the pragmatic realization of love for the Creator in merciful service to the world
understood as an extension of his body and spirit.

1. Introduction

Rabindranath Tagore! is an exponent of spiritual humanism which is the synthesis of
Upanishadic idealism and Buddhist pragmatism.? In his longing for human union with the infinite
God, the poet defines the principles of the religion of man. His religious thought is not of a cosmic
dimension. This is the religion of the human spirit, of the human God and the divine human being.
Rabindranath conveys an immortal message to the world about the God who realizes himself through
a human being and about man who fulfills himself through his Creator.

The principles of this idea lie at the foundations of the Upanishadic pantheism and Buddhist
ethics.® The poet consolidates both of the concepts into his humanism, believing that idealism must
be complemented with pragmatism. He unites seemingly opposite ideas to create a perfect whole.
Although, Buddha's teachings are the culmination of his humanistic thought, the Upanishadic
pantheism shapes the ground for his spiritual philosophy.

2. Discussion

Rabindranath Tagore perceives the Upanishadic God as the heart of the Universe, a heart
whose rhythm arouses the whole living world to life. Its divine spark permeates each and every piece
of Brahman's Universe. This cosmic concept of the omnipresent God who from his theistic shape is
transformed into a pantheistic spirit, originates just in Upanisad.

Rabindranath Tagore (Rabindranath Thakur), a Bengali mystic poet and a thinker who as the first Indian writer won in 1913
the Nobel Prize for the collection of his lyrical songs Gitarijali.

The idea of "spiritual humanism” is also referred to as "religious humanism." See and compare: (Bijlert 2012).

3The essence of this dissertation is to emphasize that RabindranathTagore's spiritual humanism unites the Upanishadic
pantheistic vision of the Creator with the Buddhist ethics of merciful love. Tagore considered himself a disciple of Buddha,
however, at the same time he cherished the spirit of Upanisad; hence, his philosophy of man is eclectic and synthetic in
its nature. The role of the Upanishadic panthesim in Tagore's humanism is very often diminished by critics, yet, in reality
love for the world understood as the extended body of the Creator is the central idea of Rabindranath's philosophy.
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In his inconsolable loneliness, Praja-pati, the primeval father of all creatures, divides himself
into numberless beings and breathes into them his divine spirit, thus becoming their innermost,
inherent nature. Therefore, permeated with God's celestial spark, all living creatures are doomed to
eternal longing for reunion with their Infinite Creator in the cycle of life and death. Hence, Chandogya
Upanisad (111.14.1) teaches: Sarvam khalv idasz Brahman.! Everything originates in the body of God
and thus is the extension of the Divine Being. The entire Cosmos is a boundless organism that depends
on the harmonious coexistence and functioning of all its parts, from the tiniest life upto a human who
feels immortality in his soul.

Rabindranath recognizes this truth deeply in his heart. The Upanishadic God who from a
personal shape transforms into a formless spirit penetrating the whole world, becomes the root of
Tagore's humanism. The poet echoes the pantheistic vision of God, drawing a charming image of the
world full of colours, shapes and sounds through which the Creator's genius is revealed. He finds the
essence of creation in Prakrti (Nature) identified with Isvar (God). There is Brahman's Truth in
everything; hence, Tagore says in Srabanasandhya: phul ake mithya bale ni? (Thakur 1401 BS, 89).
The cosmic parallel between man, the world and Brahman manifests the unity and interpersonal
relationship between the finite and the infinite. The poet connects with God through his creation,
saying:

"The other great body of ours is the world with which this little body of ours ever aspires to
establish a perfect relation of harmony." (Tagore 1921, 89)

This powerful unity with everything around echoes the Upanishadic mystical formula: Tat
tvam asi® (Chandogya Upanisad V1.8.7) by means of which the master holding a little clod of soil,
addresses his disciple to enable him to realize the unity of man with the surrounding world. "Know
everything that there is in the universe as enveloped by God," says Tagore thus repeating the truth of
Upanisad. (I$a Upanisad 1.1.) "We are immersed in his consciousness body and soul," (Tagore 1913,
18) in consciousness which is all-pervading.

The recognition of God in the whole living world results in the identification of oneself with
all beings. Everything originates from the body and spirit of Brahman, thus all creatures must
inevitably be similar in nature. The realization of this truth awakens the mind from the night of
avidya.* To behold oneself in everything around means to realize the sense of creative love which is
the essence of God and the principle of the universe.

Tagore accepts the Upanishadic pantheism as a practical application of spiritual idealism to
reality. He believes that man cannot love the Creator without loving beings created from God's body
and soul. According to Rabindranath, the interconnection of the creative energy of God's love with
the requited love of his world expresses the right direction of Bhakti.5> Love for God manifests itself
in the love for God's creatures as one cannot worship the Creator without adoring his world which is
the work of his life-giving spirit. Man "must realize the Person who is in the heart of the All," says
the poet. (Tagore 2006, 93) The enlightened mind "finds itself when it touches the Brahma in man."
(Tagore, 45) God has no meaning when is detached from his creation and the world cannot grow and
flourish disconnected from his parental love.

Brahman is love thus whatever originates from his body and soul is in its essence identical
with the creative spirit of love which is the principle and dharma® of the Universe. Anything that
rejects this truth must be inevitably doomed to self-destruction, suffering and misery. Praja-pati who
created the world out of love and longing for love, seeks its response in reciprocity. The Creator
awaits his love to be returned and shared, otherwise his spirit will never be satisfied and fulfilled.

1 Sarvam khalv idam Brahman. - "All this is is Brahman."
2 Phul ake mithya bale ni. -"A flower will not lie to you."

8 Tat tvam asi. -"This is you."
* Avidya -"ignorance, a lack of knowledge."
5 Bhakti-"worshipful love for God."

 Dharma-"the truth and the principle working in the heart of everything"
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Tagore understands this truth and therefore quotes the Baul' who sings: "Earth seeks to become
heaven, man to become God." (189) He expresses this idea in his essay Premer adhikar, when saying:
Tumi amar ami tomar? (Thakur 1401 BS, 14) and he finally confesses: Tar premer dvara ami tati
paripirpa.® (15)

With the realization of this truth, the Buddhist ethics naturally comes to the fore.
Rabindranath believes that idealism needs pragmatic implementation, otherwise it will lose itself in
the very doctrine. According to the poet, Buddhism is the practical application of the Upanishadic
ideas. (Tagore 1913,17)* In order to love, a human must reject his ego which is the source of limitation
and self-destruction. Man becomes real when "he gets rid of his pride of self,” (37) the poet repeats
after Gautama Buddha. Human potential is fulfilled when man follows the path of goodness which
"represents the detachment of our spirit from the exclusiveness of our egoism" (Tagore 2006, 164)
The suppression of ego enables man to identify himself with the outer world and to feel the suffering
and misery of other sentient beings.

In the act of self-identification with the world around, man loses his capacity to inflict pain
on others. The poet says:

"When we know him [a man] as a spirit we accept him as our own. We at once feel that
cruelty to him is cruelty to ourselves, to make him small is stealing from our own humanity(...)"
(Tagore 1913, 109)

The idea of ahimsa,® which consolidates the concepts of karuna® and maitri,” connects man
through his brotherly bonds to the whole humankind and to the infinite realm of living creatures
understood as one inseparable cosmic family. Rabindranath explains this fact in Thought Relics
reminding people that Buddha preaches love not only for the whole mankind but for all living beings.
(Tagore 1921, 105) Equality and nondiscrimination of all creatures in their capacity to feel pain and
suffering, in their desire for love and friendship, in their need for food, water and shelter is essential
for human comprehension and reception of the universe of God. Tagore echoes Buddha's teachings
in Sadhana:

‘It is true Simha that | denounce activities but only the activities that lead to the evil in words,
thoughts, or deeds. It is true Simha that | preach extinction but only the extinction of pride, lust and
evil thought, and ignorance, not that of forgiveness, love, charity and truth."

(Tagore 1913, 10)

Empathy and mercy become the core of the Buddhist gospel of love and the inspiration for
Tagore's humanistic vision of the world. The omniscient and omnipotent Lord, Praja-pati, for the sake
of love accepts a shapeless form to penetrate and to encompass the world of his creatures. The poet
reveals the truth of existence proclaiming that:

"(...) creation itself comes of the self-sacrifice of Brahma which has no other purpose; and
therefore, in our performance of the duty which is self-sacrificing, we realize the spirit of Brahma."
(Tagore 2006, 63)

This is the message for a human being whose dharma is to devote to love for the whole living
world which is the physical and spiritual manifestation of the Creator. Praja-pati distributes his love
generously in the process of creation, hence, the same energy must be returned and multiplied by the
world which is its result. God shared his love by giving himself to others, thus people must reciprocate
the good received and transfer it to other beings. This determines the human dharma, which Tagore
vividly expresses in The Religion of Man as the central truth of his spiritual humanism.

1 Baul- the mystic minstrels of Bengal.

2 Tumi amar ami tomar.-"You are mine and I am yours."

8 Tar premer dvara ami tati paripiirpa.-"With his love I am complete."
4 See and compare: (Bijlert 2012, 35-51).

5 Ahimsa- "non-violence."

® Karuna- "mercy."
" Maitri- "brotherly love" See and compare: (Radhakrishnan1961, 380).
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The poet repeats after Isa Upanisad that man must live and work without greed, and "thus
realize himself in the Being of all beings." (96) Upanisad's teachings on Karma Yoga remind man
that the fruits of his actions do not belong to him but to the world and thus to the very Brahman.?
Tagore echoes this truth in his philosophy, saying that "the individual man must exist for Man the
great, and must express himself in disinterested works." (4) "He must reveal in his own personality
the Supreme Person by his disinterested activities." ( 96)

Rabindranath interprets this humanistic idealism through a practical Buddhist approach and
specifies disinterested work in the light of human dharmakarma? as devoted service to the whole
world. Acting as Visvakarma® man becomes Brahmavihara.* (50) The poet rejects sophisticated
conventions and rituals with the help of which people worship artificial idols and thus forget the
suffering and hunger of their brothers and sisters who kneel at the gates of the temple begging for
food. Rabindranath proclaims the revolutionary truth that there is no love for God without love for
his creatures. Love is practically manifested in everyday work for all living beings. No prayers and
no offerings can compensate for the negligence of this ethical message expressed in universal
humanism and realized by Buddhist merciful love.

Tagore expresses his poetic and philosophical credo through the deep message of his
humanistic thought. He condemns anger, deception, ill-wish and violence in thought and in action.
He proclaims the commandments of karuna and maitrz, mercy and brotherly love for the whole world.
The poets teaches that:

"Buddha’s idea of the infinite was not the idea of a spirit of an anbound cosmic activity, but
the infinite whose meaning is in the positive ideal of goodness and love, which cannot be otherwise
but human. By being charitable, good and loving, you do not realize the infinite in the stars or rocks,
but the infinite revealed in Man. Buddha's teaching speaks of Nirvana as the highest end. To
understand its real character we have to know the path of its attainment, which is not merely through
the negation of evil thoughts and deeds but through the elimination of all limits to love. It must mean
the sublimation of self in a truth which is love itself, which unites in its blossom all those to whom
we must offer our sympathy and service." (51)

This is a revelation for the world which expects man to be productive and self-sufficient.
This is the ultimate protest of the inspired poet against exploitation, greed and egoism which
dehumanize mankind and drive people to self-destruction. Rabindranath appears as a prophet whose
message has no boundaries and is timeless. Humanity manifests itself in compassionate love for the
whole sentient world which is the extension of the infinite body and spirit of Brahman. There is no
freedom in selfishness as there is nothing that can satisfy greed and relieve the anxiety of constant
wants and drives. The renunciation of ego and redirecting the life energy towards others alleviates the
pain of egoism and brings the joy of love in Brahman. Devoted, disinterested service accomplishes
the ideal of compassionate love which is the essence of the human spirit and human dharma. Man
cannot fulfill his life otherwise than in good work for others. Only by becoming Visvakarma can he
meet God in this life.

Rabindranath addresses the Creator with his passionate words: "O worker of the universe!"
(Tagore 1913, 134) "O giver of thyself!" (133) God the giver and God the worker is the one who
distributes his love and himself generously. The poet says that love means giving, not taking,
forgiving not condemning, it is abundant and affluent not greedy and avaricious. God shared and
distributed himself in order to create this world; hence, man, being his child, has the potential to be
similar to him in sharing and giving himself in love for the world.

"(...) he [Brahma] is so many ways, so many forms, giving himself. His joy is ever dedicating
himself in the dedication which is his creation" (133)

says the poet and repeats after Upanisad :

! Karma Yoga- "yoga of action." See and compare: Svetasvatara Upanisad and Bhagavad- gita, Karma Yoga 111.19.

2 Dharmakarma -"the deeds of karma."
8 Visvakarma -"the world worker."
4 Brahmavihara-"living in the Infinite."
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"By his many-sided activity, which radiates in all directions, does he fulfill the inherent
want of all his creatures." (132)

This is the central truth of Tagore's philosophical thought which relies on "the idea of the
humanity of God or the divinity of Man." (Tagore 2006, 4) Man the Eternal is the realization of the
human truth and dharma. The complete renunciation of self and the unity of one's spirit with the spirit
of the world is the message of Tagore's spiritual humanism.

Man who seeks "the fulfillment in union with Narayana, the supreme Reality of Man, which
is divine" (49), such a man realizes and accomplishes his dharma and thus reaches the proximity of
God. From worshipful love, through merciful compassionate love to brotherly devoted love, man
fulfills his humanity on the way of his spiritual evolution. He becomes Brahmavihara in his idealism
and a Buddha in his pragmatism, thus consolidating thought and action in order to realize the truth
about human existence.

Rabindranath Tagore's spiritual humanism is a response to a human longing to comprehend
the destiny and sense of his life. Only in this human perception of the Divine Spirit, are people able
to find a path to realize the eternal truth of creation. Man is the creator of his reality through his good
deeds or the destructor through his evil actions. He can choose to explore and fulfill his human
potential for the benefit of all or he can reject the good and take the path of adharma. In his power to
create the good he becomes similar to God who gives himself in every shape, colour, fragrance and
sound. This is the truth of his immortality that he becomes a part of the living world in every good
deed thus leaving his kind touch on creation around. He becomes a Buddha when he does not trample
but helps, does not reject but accepts, when his hands are open to give and his arms are ready to
comfort. His heart resonates with the heart of the Universe and thus his body is nothing but a tool for
the distribution of love and goodness that exist in his soul. There is no ego in him but the infinite spirit
of the divine personality that realizes the humanity of God.

This truth is like a seed hidden in the soil of our heart, awaiting a moment of light to grow
and flourish. In our deeds we can either tread this flower or to make it grow, blossom and produce
fruit. Tagore reminds that God can only be met in the work of goodness:

"Where can | meet thee unless in this my home made thine? Where can | join thee unless in
this my work transformed into thy work? If | leave my home I shall not reach thy home; if | cease my
work | can never join thee in thy work. For thou dwellest in me and | in thee. Thou without me or |
without thee are nothing." (Tagore 1913, 163)

This interpersonal relation of man with the Creator in the work of goodness is the response
of the human consciousness to the Divine Spirit. Every act of love resonates in the Heart of all hearts
with the joy of eternal bliss. The poet solemnly announces that:

“In this very thing does our own true meaning lie, in this is our likeness to our father. We
must also give up ourselves in many-sided variously aimed activity" (132)

and addresses the Lord:

"O giver of thyself! (...) Give us strength to love, to love fully, our life in its joys and sorrows,
in its gains and losses, in its rise and fall. Let us have strength enough fully to see and hear thy universe
and to work with full vigour therein." (158)

Hence, in Tagore's spiritual humanism, Man the Great is destined to become the architect of
a world whose foundations are built by love, mercy and goodness. His work is motivated by the well-
being of all creatures and inspired by a disinterested will. Through his devoted action he fulfills his
dharma and thus attains bliss. To behold oneself in another being means to discover God and thus to
realize the truth of the unity of all beings permeated by the Divine Spark. The empathetic connection
with another creature is the essence of the transformation of the individual ego into the Supreme
Consciousness. The dynamic force of compassion initiates the work of devoted service to those in
need and fulfills the human potential.

3. Conclusion

Humanism requires the evolution of the human spirit, which must be achieved in a three
dimensional path manifested in the transformation from worshipful love for the Creator, through
empathetic love for God's creation to devoted love in service to all creatures. This is the essence of
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the religion of man as a human being is an extension of Brahman's love and can only fulfill himsel f
and his dharma by extending this love to others.

Essentially, Tagore's humanism is the synthesis of both Upanishadic pantheism and
Buddhists ethics. The root of his thought is in the soul of Upanisad; however, the fruit is in the heart
of Gautama Buddha. The combination of both elements is indispensable to reach perfection and to
achieve the human goal in life which is divine humanity. This is the ultimate destiny of man to
recognize God and himself in other beings, to suppress egoism with empathy and to realize that as a
human he came to this world to work for the good of others and that his life can only be fulfilled in
service to the world of God. Tagore's man has the potential to become an Upanishadic Buddha;
therefore, like Praja-pati he must transform himself into the creative spirit of love which is Buddhist
in its ethics and its aim is to alleviate suffering in the world. Thus, philosophical idealism is
transformed into practical goodness in Tagore's spiritual humanism which in its nature is both
Upanishadic and Buddhist.
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Abstract

The lyrical heritage of Rabindranath Tagore manifests itself not only in the mystical spirit of
the poet but it also reveals his practical mind driven by his passion for social work. With his poetic
word, the tireless prophet of humanity conveys the message of the human spirit fulfilled in devoted
love for God's creation. The Upanishadic concept of the Creator who transforms himself into the
immanent, all-permeating, life-giving Spirit constitutes the foundation of Tagore's humanism. God,
the Great Giver expects that man will develop into Man, the Eternal whose dharma is realized in
devoted love. The process of becoming divine is the evolution of an ignorant, backward and cruel
person into an enlightened, empathetic and open human being. The fetters of social and religious
limitations to love must be broken and removed on the way to the realization of the ultimate truth of
the divine human spirit in the idea of Buddhist pragmatism. Man as an architect of good and goodness
fulfills the social program proclaimed in Tagore's humanistic thought which combines universal
Buddhist ethics with Upanishadic pantheism and thus spirituality with pragmatism. In this way, the
poet unites the concept of Immanent God and the notion of a devoted world's worker into the ideal of
a spiritual humanist.

1. Introduction

Rabindranath Tagore! consolidates the pantheistic spirit of Upanisad? and the merciful love
of Gautama Buddha into his philosophical program of Man, the Infinite. In his eclectic enlightened
thought, the poet manifests his own dimension of spiritual humanism?® that combines Upanishadic
idealism with Buddhist pragmatism. He raises an incomplete mortal human being to the dimension
of a complete, eternal child of the Creator, thus fulfilling the idea of the divinity of man and the
humanity of God. He erases the boundaries between the finite and the infinite in order to glorify the
fullness of humanity in love for the world which is understood as the universe of living beings
awakened to life by Transcendent and Immanent God.

2. Discussion

Rabindranath Tagore's pantheism is deeply rooted in the Upanishadic creation myth which
depicts a personal god, Praja-pati, who transforms himself into a shapeless spirit in order to penetrate
beings created by him with a life-giving breath. Darkness and silence dissolving in the light of creative
love symbolize the daybreak of the human spirit whose destiny is to attain nirvanic bliss through
divinity. The Creator divides and gives himself in the numberless forms and colours of his creation,
in the fragrance and flavour of abundant life. He departs from his own body and transcends his own
self to permeate every particle of the universe with his spirit.

The poet echoes the mystical act of creation metaphorically referring to God who severed
his own soul into countless tones to indwell the human body. Rabindranath sings:

! Rabindranath Thakur, a writer and a thinker, a Nobel Prize winner for his lyrical collection entitled: Song

Offerings.Gitanjali translated by the poet from the Bengali original into English.
2 Upanisad, philosophical and religious vedic texts, commonly referred to in English as The Upanishads.

% See and compare: (Bijlert 2012, 35-51).

128 |Strona



Badania i Rozw6] Mlodych Naukowcdédw w Polsce

Tumi tomay rakhabe dire,

dakabe tare nana sure,

apanari biraha tomar

amay nila kaya.! (Thakur 1914, 15)

Tagore glorifies the abundance of God's creation, originated in the formless One and
manifested in the infinite variety of forms. The idea of enjoying God's presence through the
experience of the plenitude of life is the essence of Rabindranath's humanistic approach. A human
being is in constant connection with his Creator through the encounter with the world of living beings.
In the theatre of many forms that all creatures take in their mortal lives there is the reality of the
formess Truth which is the innermost force of every particle. This Truth is beyond any physical or
material representation, and yet reveals itself in fragrance, colour, shape and sound. The poet utters
this verity through his musical verses:

Bisbartiper khelaghare

katai gelem khele,

apartipake dekhe gelem

duti nayan mele.? (Thakur 2003, 142)

He appears to plunge into the infinitude of God's creation thus becoming one with infinity.
The metaphorical concept of the ocean as the womb of the Creator symbolizes the all-encompassing
power of the Creative Spirit that is tangible yet shapeless, discernible yet bodiless. This lyrical
representation of Upanishadic pantheism reveals the true nature of the world which is the extension
of Brahman.

The poet senses the presence of the Creator in the fragrance of the air and thus breathes the
very God into his soul. The metaphor evokes the image of Upanishadic Praja-pati who transforms
himself into the wind to breathe life into his creation. The poet very often presents Brahman as wind,
air and fragrance thus depicting the formeless presence of the Creator, which he describes in his
mystical encounter with God:

batas ase he maharaj,
tomar gandha mekhe.® (34)

This fragrance is a metaphorical representation of Brahman whose innermost essence is in
the juice and the seed of everything. He is the magical energy of the cycle of life and death, the energy
that reveals the immortality of his creation. God is not only the one who pervades the world with his
divine spark but he is also the architect who physically activates the chain of natural phenomena in
order to create the unbreakable and unstoppable circle of life in the universe that continues in
perpetual motion. The poet who constantly refers to God as the Heart of everything, depicts him as
the life force of the world:

! "Thou settest a barrier in
thine own being and then callest
thy severed self in myriad notes.
This thy self-seperation has taken
body in me." Trans. by Tagore in: (Tagore 2011, 69)

2 "In this playhoouse of infinite
forms I have had my play and here
have I caught sight of him that is
formless." (96)

3"and 1
feel in the air a faint smell of thy
sweet presence."
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Antare antare

gopane pracchanna rahi kon abasare
bijere ankurartipe tulécha jagaye,
mukule prasphutabarne diyécha ranaye,
phulere karecha phal rase sumadhur
bije parinata garbha.! (Thakur 1976, 24)

Tagore transfers the macrocosm of existence into the microcosm of human life building the
parallel between his own organism and the organism of the world:

E amar Sarirer §iray §iray

y& prantarangmala ratridin dhay
sei pran chutiyache bisvadigbijaye,
sei pran apariip chande tale laye
naciche bhubane.? (26)

This inevitably fulfills the Upanishadic pantheistic Brahman=Atman equation which
recognizes a human being as a part of the Cosmic organism and thus enables man to feel the universal
stream of life both in joy and pain which is the basis of Tagore's spiritual humanism.

No asceticism and no renunciation will ever help man to attain perfection as the very Creator
cannot be himself an ascetic since he creates such abundance of forms and lives. Therefore, Tagore
rejects all the chains with which humans fettered themselves. The poet worships the Creator through
love for his creation. Strict ritualistic prayers and sacrifices darken the mind of man and doom him to
the solitude of self-imposed suffering far from his beloved Lord. The human aim is to meet the Creator
in this life and in order to achieve it man must remove all limitations to love. Therefore, Rabindranath
breaks the shackles of religious rituals with his poetic words of Gitafijali addressing a sad worshipper
in the dark corner of a temple with the following words:

Bhajan piijan sadhana aradhana
samasta thak pare.

Ruddhadvare debalayer kone

kena achisa ore.

Andhakare lukiye apan mane

kahare tui pijis sangopane,

nayan mele dekha dekhi tui ceye
debata nai ghare.® (Thakur 2003, 119)

Fascinated with Buddhist simplicity and genuity, Rabindranath blames religious systems and
their corrupted institutions for the misery of simple humans who cannot see through the deception of
the beliefs imposed upon them by the society. He is the voice of those who suffer pain and death due
to ritualistic and superstitious convictions. Human misery caused by ignorance and prejudice induces

! "Hidden in the heart of

things thou art nourishing seeds

into sprouts, buds, into blossoms,

and ripening flowers into fruitfulness." (81)

"The same stream of life that

runs through my veins nights and day

runs through the world and dances

in thythmic measures." (69)

" Leave this chanting and singing and
telling of beads! Whom dost thou
worship in this lonely dark corner
of a temple with door all shut?

Open thine eyes and see thy God is
not before thee!" (11)

N

w
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his anger which is poetically reflected in the lyrical collection of Kahini. The lyrical parable of
Debatar Gras? is a sad reminisce of the human wretched spirit blinded by religious superstitions.

The story of a mother who in a fit of anger caused by her son's disobedience curses her child
is the most gloomy example of a human tragedy resulting from fear of God dramatized by ominous
superstition. Against his mother's will, a young child enters the boat in the desire to travel by sea,
which results in her uncontrollable anger and her threat of throwing him into the sea if he continues
his behaviour. Cal tore diye asi sagarer jale!? she says and immediately regrets her words. The boy
stays on the boat and when the storm rises, passengers remind the woman of the promise she made to
God. They believe that the turbulent sea is the result of God's wrath for her unfulfilled promise. In
consequence, the boy is thrown into the rough waters of the sea to suffer a cruel death and thus to
quench the bloodthirsty Lord as passengers believe.

With his poetic words, in this sorrowful image, Tagore depicts the tragedy caused by the
superstition that devours the life of the innocent boy. The human mind fixed to believe and follow
imposed fears is the most dangerous and the weakest one as it cannot find the courage to surpass
unreasonable convictions even if they oppose its innermost emotions of instinctive love. God, the
Primeval Father of all beings who divided his body innumerous and merged with the souls of all
beings, giving himself infinitely many times, awaits for a human being to reciprocate his gift with
love.

Thus, following Gautama Buddha, Rabindranath Tagore rejects the fetters of rituals and
superstitions which originate from religious systems constructed by the society in order to dominate
weak and simple people with fear. The poet reminds that God is human in his innermost nature as
much as man is divine in his heart. (Tagore 2006, 4) This humanistic approach relies on the
identification of God with love which is the reason for this world. The Infinite Parent does not
differentiate between any beings, evenly giving himself to all the creatures.

The poet conveys this message in his story entitled Brahman from his lyrical collection of
Katha. The motif that comes from Chandogya Upanisad is poetically transformed by Rabindranath
into a beautiful lyrical verse to praise the truth of Brahman. A little boy comes before Gautama
Buddha with the wish of becoming his disciple. However, according to religious and social principles
only Brahmins are allowed to study the secret knowledge of Brahman, thus Buddha asks him about
his lineage. The boy returns to his mother in the hope of an answer as he does not know the truth. His
mother tells him that being a young poor widow, after many years of prayers she gave birth to a son
who has no father. In his genuine innocence, the boy returns before Buddha to tell him the story of
his lineage. Unlike all the gathered pupils who are outraged by the story, Buddha proves to be moved
by the truthfulness of the young man and thus he says:

Abrahman naha tumi tat.
Tumi dvijottam, tumi satya kul jat.® (Thakur 1306 BS, 21)

Tagore rejects the fetters of inequality, glorifying Truth and the role of human achievement.
He opposes hypocrisy and social division. He devalues the significance of the caste system and draws
attention to the assessment of human deeds on the path to self-realization. Prejudice is a violation of
the human right to recognition of individual efforts. Hard work, honesty and simplicity are the features
most adored by the Creator in his creatures. Hence the poet says:

Tini gechen yethay mati bherne
karche casa cas--
pathar bhene katche yethaya path,
khatché baro mas.

Raudre jale dchena sabar sathe,

! Trans. by J.Saha as God's Wrath.
2"If you come down I will throw you into the sea before we come back." (Saha)
3 "You are above the Brahimns, you belong to the purest of all leneage, the leneage of truth." (Saha)
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dhula tamhar legeche dui hate. * (Thakur 2003, 119)

The message of his lyric is comforting for those who could not expect any love or mercy
from their oppressors and at the same time it is most embarassing for those who never gave a helping
hand to the poor and the neglected. There is no God in a golden temple, among Brahmins who never
soiled their hands with hard work. God dwells among the poorest who in hardship, dust and heat
plough the earth to earn their bread. The merciful feet of the Lord step among the rejected and forlorn:

Yethay thake sabar adham diner hate pathar
seikhane ye caran tomar raje

sabar piche, sabar nice,

sab-harader majhe.? (107)

The only way for man to save his humanity is to unite with the Creator in love for his
creatures and to love especially those who are the dearest to the Lord. Hence, the poet prays a solemn
prayer to God:

Birya deho ksudrajane
na karite hinajiian, baler carane
na lutite.® (Thakur 1976, 109)

The poet's prayer is the sublime message of his spiritual humanism as it redirects man's
attention from his egoistic desires to the needs of other beings awaiting his merciful helping hand.
Through his prayer, Rabindranath shows the direction of worship and love in service to the whole
living world, especially to mankind. The human dharma? is fulfilled in love for the Creator and can
only be practically achieved in devoted work for those in need. Therefore, the poet asks his Lord:

Bhaktire birya deho
karme yahe hay se saphal, priti sneha
punye othe phuti 5 (109)

Being considerate of those who are the most meaningless and at the same time the dearest to
God is identical with being considerate of one's own human spirit. Only in devotion to others can
humanity grow and flourish. Egoism and concern for individual selfish needs annihilate the human
spirit which is naturally destined to humanitarian service and love. Therefore, the poet prays his
sincere prayer for refraining from harming others and thus from losing his human spirit. He prays for
strength to love in service to others.

Rabindranath discloses the progressive mind of a social activist who is determined not only
to proclaim the idealism of justice and equality but he is ready to implement his program into practical
action.® He condemns the barren words of futile promises and emphasizes the need of genuine

 "He is there where the tiller
is tilling the hard ground and
where the path-maker is breaking
stones." ( Tagore 2011, 11)

2 "Here is thy footstool and there rest
thy feet where live the poorest, and
lowliest, and lost." (10)

3 "Give me the strength never
to disown the poor or bend my
knees before insolent might.” (36)

4 "the order and the truth determinig everything"

® "Give me the strength to

make my love fruitful in service.” (36)
5See and compare: (Sharma 1976, 529)
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intentions in practice. Thus, he rejects the fetters of hypocrisy and mendacity opposing indifference
and callousness. In his harsh judgment against negligence, indolence and lack of empathy, the poet
sends the message of unconditional love and devotion in the story of Nagar Laksmi® from the lyrical
collection of Katha. He depicts the heartbreaking image of a city affected by growing famine which
can only be stopped by the merciful help of its affluent citizens. In despair and helplessness, people
gather before Buddha awaiting any solution from him. However, Buddha remains motionless and
speechless for his order to feed the hungry is not fulfilled. To his dismay, the rich come with excuses
just to be exempt from the obligation of performing the order and to evade any responsibility for the
dying. Unexpectedly, the daughter of a beggar woman appears before Buddha to give him a solemn
promise to fulfill his orders. In her honest and sincere words she announces the following message:

Bhiksunira adhama supriya

taba ajna laila bahiya.

Kamde yara khadyahara amara santana tara,
nagarire anna bilabara

ami aji lailama bhara.? (65)

There is no pride nor inferiority in her voice when she humbly says that she has only her
begging bowl and she is just a destitute and helpless woman in comparison with all men who gathered
before Buddha. Yet, she is ready to help and feed all hungry people thus fulfilling Buddha's
instructions. She promises to collect food by begging for the compassion of the prosperous as the
wealth of her and of other poor hungry people is overflowing in the houses of the rich. She solemnly
pledges to distribute this beggar food to the needy.

The message of the story is disturbing for affluent societies that turn a blind eye to poverty.
There is no real hunger as long as there is one person who can share. Brahman gives enough for
everyone and this is the role of man to distribute God's wealth equally and justly. Working in service
to others means fulfilling one's own human spirit and thus the human dharma.

However, wealth silences the voice of the compassion of the rich and desensitizes them to
the deprivation and humiliation of the poor. Life in ignhorance means life without God in adharma.
Man who follows his egoism loses his humanity and is doomed to self-destruction. Only through this
painful realization, can he awaken to the lost truth. Tagore reminds of it in the terrifying story of a
cruel young queen who in her indifference imposes pain on the poor and inevitably is taught a lesson
for her thoughtless actions. The story of Samanya Ksati® from the lyrical collection of Katha conveys
a sad message to the negligent and ignorant minds. The young queen takes a joyful walk into the
forest to entertain herself among her servents. However, with the approaching dusk and cold she
orders to set the huts of the poor on fire to warm herself and enjoy the flames of the evening. Villagers
come before the king to make a complaint in a sorrowful confession. The king filled with the horror
of the story enters the queen's chamber to utter the words of the harsh truth:

Yatadin tumi acha rajarant
diner kutire dine ki hani

bujhaba tomare nidaye.* (55)

In resentment and condemnation, he orders the queen's beautiful robes to be
replaced with rags, then abandons her alone in the street giving her one year to collect the money for
the reconstruction of burnt huts, and thereby realize how valuable they are for the poor. With this

1"City Goddess of Wealth" (Saha)

2 a humble daughter of a begger woman will carry out your orders for those who cry out in hunger are my children and I
take the responsibility of distributing the food to all that need in this city." (Saha)

3"The Trifling Loss" (Saha)

4" know that as long as you are the queen you will never understand a loss a poor man suffers from the loss of his hut."
(Saha)
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tragic depiction, Tagore recalls Buddha's teachings of karuna® and ahimsa? to the problem of social
injustice and violence against those who have no voice to defend themselves.

3. Conclusion

Rabindranath Tagore's humanism is rooted in the faith in the divinity of man which can be
attained in service to the wretched and forgotten.There is no freedom from this obligation as even the
very God bound himself with his own creation through devoted love, serving his creatures perpetually.
The poet recalls this truth asking questions in his lyrical verses:

Mukti? Ore mukti kothaya pabi,

mukti odthaya ache.

Apani prabhu srstibddhana'pare

badha sabara kache.  (Thakur 2003, 119)

Hence, man bound with God's creation, can resemble his Creator through the work of
devotion in humanitarian service to all creatures. The duty of love determines the dimension of
humanity and thus defines the human dharma breathed into the human soul by the Primeval Father in
the act of creation. The poet compares himself to choto basiti* which is carried by the Lord who
breaths eternal melodies into it. The flute signifies the human spirit which in its innermost corners
resonates with God's will of devoted love for all beings and thus is similar to the Creator who is a
giver and gives himself endlessly and unconditionally to the world of his own creation, from a little
seed to the infinite Cosmos.

The poet explicitly glorifies the reciprocity between man, God and the created world, which
consolidates Upanishadic pantheism and Buddhist merciful love into the idea of spiritual humanism.
There is no escape from the bonds that harmonise the entire universe as desolation and egoism mean
self-destruction and annihilation. Empathetic devoted love is thus the message of the philosophical
credo of Rabindranath Tagore, the great humanist and the spiritual bard of humanity.
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1 "mercyu
2 non-violence"

3 "Deliverance? Where is this

deliverance to be found? Our master

himself has joyfuly taken upon

him the bond of creation: he is

bound with us all for ever." (Tagore 2011, 11)
4 "little flute" (Thakur 1914, 13)
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Streszczenie

Bieszczady to jeden z najbardziej rozpoznawalnych regionéw turystycznych Polski.
Wyjatkowo dobry stan $rodowiska naturalnego, bogata fauna i flora, specyficzne zréznicowanie
terenu, lokalne dziedzictwo kulturowe i ciekawa, naznaczona tragedig wysiedlen historia — to tylko
niektore elementy, ktore przyciagaja tu turystow.

Niniejszy artykul powstat jako efekt przeprowadzenia jakosciowej analizy tekstu dwodch
wybranych przewodnikéw turystycznych, co stanowi wstep do szerzej zakrojonych badan
réznorodnych no$nikdw turystycznej wyobrazni, do ktoérych zdecydowanie zalicza si¢ literature
podrdznicza oraz przewodniki. Juz wstepne badania pokazaly, ze Bieszczady obciazone sa duza doza
mitdw na swodj temat, ktére wzmacniane sa miedzy innymi przez narracje przewodnikowe.

1. Wstep

Przewodnik turystyczny to istotny artefakt, do dzi§ uznawany za niemalze niezbedny
element turystycznego ,,wyposazenia”. Cho¢ wiedza na temat danego kraju, regiony czy miasta,
niegdy$ czerpana przede wszystkim z przewodnikow, wspotczesnie coraz czgsciej jest zdobywana
W Internecie (na specjalnych stronach www lub dedykowanych grupach/fanpage mediow
spotecznos$ciowych), to mowienie o zmierzchu tego gatunku jest raczej nieuprawnione. Ksiegarnie
nadal oferuja szeroki wybdr przewodnikow, turysci takze nie zrezygnowali z ich wykorzystywania.

W kontekscie refleksji nad strategiami kreowania wizerunku destynacji turystycznych nie
sposob nie poddaé analizie tych specyficznych wytworéw kulturowych, istniejacych w zasadzie
niemalze od poczatku rozwoju przemystu turystycznego (Maczak 1978). Przewodniki bowiem
wplywaja i wspottworza specyficzne wyobrazenie turysty na temat miejsc, ktore odwiedza, a poprzez
to — odpowiadaja rowniez za ich percepcj¢. Sa niczym innym, jak instrukcja ,,jak” ogladaé: co jest
warte uwagi, a co mozna pominaé, w jakiej kolejnosci zwiedza¢ kolejne atrakcje, a takze co zjes¢
i gdzie zatrzymaé si¢ na nocleg. Moga byé wiec postrzegane jako narzedzia stuzace do
dyscyplinowania turystycznej wiedzy na temat destylacji (Wieczorkowska 2011).

Przewodniki turystyczne pomocne sg roéwniez w planowaniu wyjazdu; mozna je postrzegac
jako pewnego rodzaju kompromis miedzy niechecia z jednej strono do w pelni zorganizowanych
wycieczek, w ktorych plan poszczegdlnych dni jest ustalany (przede wszystkim sg to wyjazdy
objazdowe, nierzadko typu all inclusive, a zatem takie, podczas ktorych turysta nie podejmuje
praktycznie zadych decyzji w odniesnieniu do swojego wyjazdu), z drugiej za§ — do catkowitej
spontanicznosci, charakterystycznej na przyktad dla podrézowania autostopem lub backpackingu.
Czytelnik przewodnika pragnie zachowaé pewien stopiefi autonomii, jednak ze wzgledu na kwestie
bezpieczenstwa i komfortu podrézowania woli, aby ustalony byt przynajmniej ramowy plan
poszczegolnych dni.

2. Material i Metody

Przeprowadzono jako$ciowa analizg tekstu dwoch wybranych przewodnikéw turystycznych
poswigconych Bieszczadom:
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1. ,Przewodnik Bieszczady dla prawdziwego turysty” wydany nakladem Oficyny
Wydawniczej ,,Rewasz” w roku 2016 jest dzietem grupy autorow. Pozycja skierowana jest przede
wszystkim do turysty pieszego, ktory nie boi si¢ dlugich marszy, potrafi odnalez¢ si¢ w terenie
i korzysta¢ z mapy. Tre$¢ jest raczej surowa (przede wszystkim sg to opisy tras z podanym czasem
potrzebnym na przejscie), jednak autorzy zdecydowali si¢ takze na umieszczenie zwartych blokéw
tekstu przyblizajacych czytelnikowi — w sposob dos¢ doktadny i szczegdtowy — wybrane zagadnienia
zwigzane z Bieszczadami. Tutaj pozwalaja sobie na bardziej gawedziarskg forme narracji. Zdjgc¢ jest
malo i umieszczone zostaly osobno, czytelnik znajdzie tu réwniez mapy i panoramy gorskie
z opisaniem szczytow. W tekscie przewodnik ten zostal zakodowany jako przewodnik A.

2. ,,Bieszczady” wydawnictwa ,,Bezdroza” to wydana w roku 2016 propozycja autorstwa
Krzysztofa Plamowskiego. Jest to przewodnik zdecydowanie bardziej kolorowy niz poprzedni,
zawierajacy sporg liczbe fotografii umieszczonych bezposrednio w tekscie, opisujacy region bardziej
ogolnie. Turysta znajdzie tu réwniez mapy, informacje na temat dojazdu, bazy noclegowej,
podstawowa wiedze o przyrodzie, topografii i historii regionu. W teks$cie przewodnik ten zostal
zakodowany jako przewodnik B.

3. Wyniki i dyskusja

Juz oktadka przewodnika moze duzo o nim powiedzie¢ — zdjgcie lub zdjgcia na nig wybrane
nie znalazly si¢ tam przypadkowo i w pewnym stopniu stanowig przedstawienie kwintesencji
opisanego regionu wedtug autoréow i redaktorow. Okladka ma za zadania przyciagnac potencjalnego
czytelnika i zachgci¢ go do kupienia tej, a nie innej pozycji — zazwyczaj przeciez na potkach
ksiggarskich stoi obok siebie kilka lub nawet kilkanascie ksigzek poswigconych temu samemu
miejscu. Wybratam dwa przewodnik po Bieszczadach — ich autorzy zdecydowali si¢ albo na
wykorzystanie na oktadce sztandarowej atrakcji bieszczadzkiej, czyli potonin (zdjecia pokazuja
wylacznie krajobraz gorski) albo na pokazanie atrakcji kulturowej — skadinagd znanym juz w regionie
produkcie turystycznym, jakim sg Bieszczadzkie Drezyny Rowerowe.

Chociaz rozumienie Bieszczadow jako regionu turystycznego nadal jest zdominowane przez
skojarzenia z gorami, zwlaszcza wysokimi, to zauwazy¢é mozna pewne zroéznicowanie wizerunku,
ktore odbywa si¢ miedzy innymi przez wyeksponowanie atrakcji lezacej do$é daleko od gtdéwnych
bieszczadzkich szlakow. Jednak wigkszos$¢ dostgpnych na potkach ksiegarskich przewodnikach nadal
kusi obietnica wedrowek po dzikich, zapierajacych dech w piersiach gorach. Potoniny, schroniska,
ognisko, plecak — oto prawdziwe Bieszczady, jakimi negca oktadki publikacji. Zreszta rowniez
w analizowanym tekscie odnalez¢ mozna nawigzania do wylaczania pewnych przestrzeni i dzielenia
jej na ,prawdziwe” i ,,nieprawdziwe” Bieszczady (Przewodnik A, s. 19).

Analizowane teksty dostarczy¢ moga ciekawych wnioskow, migdzy innymi dotyczacych
tego, w jaki sposob rozumiany powinien by¢ termin ,turysta”. Przewodnik po Bieszczadach wydany
przez Oficyne Wydawniczg ,,Rewasz” zachgca czytelnika do jego kupna znamiennym podtytutem:
,dla prawdziwego turysty”. Od razu dzieli wigc zwiedzajacych Bieszczady na turystow
»prawdziwych” i ,,nieprawdziwych”. Odnajdujemy tu echa niemilkngcych sporéw dotyczacych tego,
kto jest podroznikiem, a kto (tylko) zwyktym turysta (Prebensen i in. 2003).

Jedna z najcieckawszych tras proponowanych przez przewodnik ,,dla prawdziwych turystow”
jest piesza wedrowka z Wetliny do Ustrzyk Gornych, wiodaca przez Rabig Skale i Wielka Rawke,
zajmujaca okolo 10 godzin. Propozycja ta zostala nazwana ,,Dla prawdziwych megzczyzn”
(Przewodnik A, s. 187). I chociaz, jak przestrzega sam przewodnik, widokow nie ma tu za wiele, to
mozliwo$¢ podziwiania zachowanych tu jeszcze drzewostandw karpackich rekompensuje wysilek.
Opisana wycieczka nie do$¢, ze charakteryzuje si¢ spora trudnoscia (suma podej$¢ wynosi az 1400
metrow), to nie da si¢ jej skroci¢; jednak ,,prawdziwemu” turyscie nie powinno sprawi¢ to
probleméw. Autor w innym miejscu radzi rdwniez ,ambitniejszym” czytelnikom schodzenie
z utartych, najbardziej znanych bieszczadzkich szlakow i korzystanie z bocznych drég, co pozwoli
im ,,odnalez¢ smak dawnej bieszczadzkiej przygody” (Przewodnik A, s. 151). Druga mozliwoscia,
aby tego doswiadczy¢, jest udanie si¢ w Bieszczady w mato popularnych miesigcach, zwtaszcza
zimowych, chociaz jak rozsadnie ostrzegaja autorzy, wymaga to posiadania sporych umiejetnosci
terenowych i obeznaniem z gorami (Przewodnik B, s. 29). W przewodnikach mozna odnaleZ¢ raczej
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ambiwalentne wyobrazenie o turystach wybierajacych ten zakatek Polski; z jednej strony mowa jest
o0 dos¢ trudnych, nieuczeszezanych szlakach i wielogodzinnych wedréwkach, z drugiej za$ przeczytac
mozna pieczolowicie skonstruowang list¢ potrzebnego ekwipunku zawierajaca rady, ktdrych
obecnos¢ moze zdziwi¢ (np. stwierdzenie o konieczno$ci rozchodzenia nowych butéw i zabranie
prowiantu, jesli po drodze nie ma schronisk lub sklepow) (Przewodnik B, s. 32-33).

Co ciekawe, z narracji analizowanych publikacji wynika nie tylko to, kto jest prawdziwym
turysta, ale rowniez to kto na takie miano nie zastuguje. W jednym z przewodnikow pada nawet
warto$ciujace okreslenie ,,pseudoturysta”, ktore zastosowane zostato do osob, ktore przyjechaty nad
Soling 1 zyja w przeswiadczeniu, ze ,,znaja Bieszczady” (Przewodnik A, s. 143). Oprocz turystow
»prawdziwych” i ,nieprawdziwych” w przewodnikach spotka¢ rowniez mozna rozrdznienie na
Lprawdziwe” (,,wlasciwe™) 1 ,nieprawdziwe” Bieszczady; te pierwsze czgsto utozsamiane sg
Z najwyzszymi partiami gor (Przewodnik A, s. 260). Jeden z autoréw wydaje si¢ dostrzega¢ absurd
takiej sytuacji, proponujac turystom tras¢ po mniejszych poloninach, ktére nie sg zattoczone, ,,co
zdarza si¢ na «prawdziwychy» potoninach”, czy wskazujac na rejony dzikiego ,,prawdziwego” Otrytu
(Przwodnik B, s. 220, s. 162).

Region turystyczny stara si¢ nierzadko pokazaé jako miejsce, gdzie kazdy znajdzie co$ dla
siebie. Bieszczady wydaja si¢ tego wspanialym przyktadem. Jest to bowiem miejsce, w ktorym
bezsprzecznie odnajda si¢ mitosnicy nieskazonej przyrody i pieszych wedréwek z plecakami, turysci
zmotoryzowani, amatorzy plazowania, osoby glodne regionalnych smakow czy turysci kulturowi
zainteresowani przede wszystkim lokalnym dziedzictwem. Dla poszukiwaczy adrenaliny region
zaproponowa¢ moze atrakcje typu paintball, offroad, loty szybowcem czy paralotnig i inne. Chociaz
z tekstow przewodnikoéw wylania si¢ obraz, ze w zasadzie kazdy znajdzie tu co$ dla siebie
(Przewodnik B, s. 27), to specjalistyczna publikacja ,,pomoze (...) zorientowal sig, czy i gdzie
w Bieszczadach znajdziesz to, czego szukasz: wygodne domy wczasowe, stare drewniane cerkiewki,
a moze samotno$¢ wérdd dzikiej przyrody... (...) Prawdziwy turysta gorki znajdzie tu nadal najmniej
zaludnione i najmniej zagospodarowane gory Polski” (Przewodnik A, s. 11-14). Tym za$, ktorzy
szukaja czegos$ wiecej niz ,,gory w stanie czystym” (Przewodnik A., s. 20), Bieszczady proponuja
szereg innych atrakcji, od ekspozycji muzealnych po wyprawy wozem traperskim. Co wigcej,
z przewodnikowych narracji wytania si¢ takze kuszacy dla turystow obraz, ze w miejscu tym natura
i kultura harmonijnie wspélegzystuja (Przewodnik B, s 32). Jedna z tras zaproponowana
w przewodniku Oficyny Wydawniczej ,,Rewasz” zostala nazwana ,,Bieszczadzkie kontrasty”, co
sugeruje, ze teren ten nie jest jednorodny, ale sktada si¢ z wielu réznorodnych elementdéw
(Przewodnik A, s. 255).

Elementem, ktory przycigga turystow w Bieszczady, jest rowniez coraz mocniej
eksploatowana ,,lokalna egzotyka”. Taki zabieg nie powinien dziwié, wszak osoba, ktora udaje si¢
W swoim wolnym czasie do nowego miejsca, szuka¢ tam bedzie czego$ niezwyklego, ciekawego,
czegos co mozna sfotografowac i o czym mozna opowiedzie¢ po powrocie. Kolekcjonowanie wrazen,
jakie zdominowato wspotczesng turystyke, sprzyja promowaniu atrakcji, ktére mozna okresli¢
mianem egzotycznych. Oczywiscie, taka ,,egzotyka” staé musi w zgodzie ze specyfika rejonu, czyli
by¢ autentyczna (lub sprawiaé przynajmniej takie wrazenie). Czym egzotycznym kusza wigc
Bieszczady? Po pierwsze architektura, ,,picknem zakletym w drewnie”, do$¢ niespodziewanie
opisanym jako ,,namiastka Bizancjum” (Przewodnik B, s. 27). Po drugie, lokalnym jedzeniem
0 niespotykanych nazwach: hreczanyky, kyselycia, fuczki, proziaki czy warenyky. Praktycznie kazdy
z przewodnikow wspomina o bieszczadzkich specjatach, czgs¢ z nich rowniez o charakterystycznych
trunkach. Szczegdlnie czgsto polecany jest browar Centrum Ursa Major, lezacy w Uhercach
Mineralnych, w ktorym oprocz sklepu dziata rowniez bar, organizowane jest rowniez zwiedzanie
browaru, degustacje a takze prelekcje. Co ciekawe, w jednym z przewodnikow, ,bieszczadzkose”
Ursy Maior zostata poddana w pewnego rodzaju watpliwo$¢ poprzez uzycie znaku cudzystowu, co
jednak nie podwaza atrakcyjnosci tego miejsca (Przewodnik A, s. 379).

Egzotyczna jest rowniez przeszlos¢ Bieszczadow, zwigzana nie tylko z réznorodnoscia
etnograficzna, jaka kiedy$ miala tu miejsce i pozostawita swoje materialne $lady, ale rowniez
z czasami osadnictwa tych terenow po II wojnie $wiatowej i1 legenda polskiego ,,dzikiego zachodu”.
Stad tak popularne na straganach z pamigtkami sg kowbojskie kapelusze, a popularnymi atrakcjami
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jazda konna i przejazdzki wozem traperskim (Przewodnik A, s. 391). Okazuje si¢ wigc, ze
poszukujacy nowosci i egzotyki turysta wcale nie musi oddala¢ si¢ zbytnio od miejsca swojego
zamieszkania. Bieszczady, region lezacy jeszcze w granicach Polski, ale ukazywany jako tak
odmienny (przyrodniczo i kulturowo) moze okazaé si¢ dla niego atrakcyjng destynacja.

Poszukiwanie autentycznos$ci, to obok pogoni za nowoscig i egzotyka, jeden z gldéwnych
rysow charakteryzujacych wspolczesnego turyste. Dean MacCannel, autor ksigzki ,,Turysta. Nowa
teoria klasy prozniaczej”, wykorzystujac klasyczne goffmanowskie ujgcie Swiata jako teatru, stoi na
stanowisku, ze obecni turysci cheg przede wszystkim dostaé si¢ za kulisy spektaklu turystycznego,
co pozwoli im rzeczywiste poznanie odwiedzanego rejonu. Potrzeba bliskosci i nawigzania poufnych
relacji z tubylcami — oto co motywuje nas do podejmowania coraz to nowych trudow dotarcia do
»prawdziwej” rzeczywistosci, a nie tylko inscenizowanego przedstawienia (Zajas, 2008 s. 217).
Autentyczne ,,bieszczadzkie” miejsca czgsto okreslane sg jako te ,,z klimatem” (np. Baza Ludzi
z Mgly, Siekierezada, — Przewodnik B, s. 218, 188).

Bieszczadzki folklor tworzy przede wszystkim kilka elementéw: tradycje etniczne
i narodowe grup, ktore niegdys$ tu zamieszkiwaty (przede wszystkim Bojkow, ale rowniez Lemkow,
Hucutéw), szeroko pojmowana prostota, ,.chlopskosc” (przejawiajaca si¢ przede wszystkim
w wystroju karczm i oferowanych potrawach), wspomnienia o bieszczadzkim ,,dzikim zachodzie”
oraz legenda enklawy artystow, poetow, filozofow. Teren ten ma swoje legendy, ktore zdecydowanie
wplywaja na jego recepcje¢ 1 ktore wspominane sg na kartach analizowanych przewodnikéw: sa to
przede wszystkim artysci (Jerzy Harasymowicz, Wojciech Bellon, Zofia Ry$, w jednej z publikacji
okreslona jako ,,najbardziej autentyczna” rzezbiarka Bieszczadzka (Przewodnik A., s. 263).

Analiza wielu wypowiedzi dotyczacych kondycji wspdtczesnych Bieszczadow pokazata, ze
wielu z nich nadal teskni i poszukuje w tych goérach ostatniej ostoi dzikos$ci, miejsca, gdzie
infrastruktura turystyczna nie pokryla jeszcze szczelnie calego regionu i gdzie mozna catymi dniami
wedrowaé nie napotykajac nikogo innego. By¢ moze z tych tez powodoéw uzytkownicy grup
dyskusyjnych narzekaja na sezon, kolejki na szlakach, poréwnujac Bieszczady coraz czesciej do
Zakopanego i Tatr: miejsca te wykorzystywane sg jako synonim komercji i tandety turystycznej.

Chociaz w przewodnikach znalez¢ mozna stwierdzenie, ze niedostgpnych i dzikich miejsc
pozostato tu juz coraz mniej, a ,,prawie kazdym grzbietem czy stokiem wiezie bardziej czy mniej
wyrazna droga” (Przewodnik A, s. 14), to tury$ci nadal znajduja obietnice odnalezienia
autentycznego, dzikiego raju, jesli tylko troche si¢ wysila: ,,zachecamy do zejScia z utartych Sciezek
(...). Zachodnia cze$¢ Bieszczadow (...) to gory nizsze i nie tak efektowne krajobrazowo. (...) Ale
tu wiasnie mozna jeszcze odnalez¢ smak bieszczadzkiej przygody sprzed lat” (Przewodnik A, s. 16).

Zaleta wprost nazwang jest znikomy ruch turystyczny i idaca z nig cisza i spokoj
(Przewodnik A, s. 156, Przewodnik B, s. 138); Bieszczady s rowniez okreslone jako fenomenem na
skale europejska, ,,jeden z ostatnich w Europie niezurbanizowanych obszaréow gorskich porosnietych
naturalnymi lasami, w ktorych zachowala si¢ bogata fauna” (Przewodnik A, s. 123). Mozliwo$¢
samotnego pokonania kilometrow, chociaz jest wyzwaniem, jest rownoczesnie mozliwoscia
obcowania z tym, co pozostato z dzikich Bieszczadow i ,,odczué niespotykany juz nigdzie w Polsce
kontakt z naturg” (Przewodnik B, s. 29).

Narracja turystyczna bardzo czesto opiera si¢ na retoryce ,,naj”: autor stara si¢ przekonad
czytelnikow, ze to whasnie tu doswiadczy¢ mozna tego co najpickniejsze/najwigksze/najrzadsze. ..
Przewodniki po Bieszczadach nie sg wyjatkiem, a fakt bycia ,,najdzikszym” wciaz miejscem w Polsce
(a nawet w Europie) jest czesto podnoszony i ukazywany jako atrakcja. Opisywany region rowniez
ma swoje epicentrum dzikosci — zlokalizowane jest ono na potudniowo-wschodnich rubiezach
Bieszczadow, potocznie zwanych ,,workiem bieszczadzkim” (Przewodnik A, s. 166, Przewodnik B,
s. 41). ,,Najdziksza potoning” jest zas Bukowe Berdo (Przewodnik B, s. 246). Z narracjg ,,naj” laczy
si¢ rowniez narracja ,,bycia ostatnim dzikim/niezurbanizowanym/nieskazony...”, co rowniez mozna
odnalez¢ w analizowanych publikacjach, oraz narracja ,konca $wiata” (Przewodnik B, s. 228, 236).

Podobnie jak w internetowych grupach dyskusyjnych, rowniez w przewodnikach odnalez¢
mozna tegsknot¢ za dawnymi, minionymi czasami. Dotyczy to zwlaszcza tych pozycji, w ktorych
zrezygnowano z typowej dla tego gatunku, przewodniej i obiektywnej konwencji narracyjnej, na
rzecz snucia opowiesci o regionie.
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,Jednym z najwigkszych bieszczadzkich przezy¢ jest przejazd lesng kolejka waskotorowa.
(...) Niestety, wyszly z uzycia wspaniatle parowe «samowarki», zatrzymujace si¢ po drodze nad
potokami dla nabrania wody. Lokomotywy spalinowe to jednak nie to... (Przewodnik A, s. 18).
Widoczna opozycja dzisiejsze-dawne, przy zdecydowanym deprecjonowaniu wspotczesnoSci
i afirmacji przeszlosci przez turystow, jest wiec moze rowniez odbiciem stosowanych
w przewodnikach konwencji. Na kartach przewodnika wréci¢ mozna do minionych czasow
i przyblizy¢ czytelnikom to, co dzi$ jest juz niespotykane. I tak na przyktad w jednej z pozycji mowa
jest o ,,bieszczadzkim modelu turystyki”, ktory zdefiniowany by¢ moze jako ,turystyka z siekierg”.
Siekiera oznaczala pionierskie przecieranie szlakéw, swobode w wybieraniu miejsca na biwak,
w innych polskich goérach niemozliwa, palenie ognisk tam, gdzie si¢ chcialo, a czasem torowania
sobie drogi w gaszczu. Siekiera byta (...) symbolem niezaleznosci, dzikosci i traperskiego zmagania
si¢ z nieucywilizowanymi gérami” (Przewodnik A, s. 140). W zdaniu tym zawarte zostalo chyba
wszystko to, za czym zdarza si¢ tgskni¢ dzisiejszym bywalcom tych goér. Poprzez zainscenizowane
atrakcje turystyczne moga oni oczywiscie naby¢ pewnego rodzaju doswiadczenia zastepcze (obozy
survivalowe, wycieczki offroadowe i traperskie czy chociazby wedrowka mniej uczg¢szczanymi
szlakami z namiotem na plecach). Autorzy przewodnikdéw czgsto wracajg do minionych dziejow
bieszczadzkiej turystyki, jeszcze bardziej rozbudzajac turystyczne tgsknoty za czasami dziewiczej
przyrody: pisza o pokrzywach i trawach wysokich po pas, wszechobecnym btocie, rozpadajacych si¢
mostkach, niedostepno$ci map czy braku wsi. Te pozorne niedogodnosci tagodzit jednak fakt
swobodnego wyboru miejsc biwakowania i podgzania samodzielnie wyznaczonymi szlakami.
(Przewodnik A, s. 141). Przeszto$¢ to rowniez mozliwo$¢ spotkania z autentycznymi mieszkancami
Bieszczadow, m.in. z pasterzami, ktorych bacowki byly charakterystycznym elementem gorskiego
pejzazu lat 50-.80. ubieglego wieku. ,,Jako koszaru bacowie uzywali [rowniez — A.W] m.in. cerkwi
w Lopience; za zetyce zaden nie $miatby wziaé pieniedzy. Kiedy si¢ zeszlo az do bacowki na
Przetaczy Uzockiej, za paczke papierosow juhasi dawali oscypek” (Przewodnik A, s. 141-142).
Rowniez w narracjach opisujacych dzisiejsze Bieszczady pojawiaja si¢ zapewnienia o wyjatkowosci
ludzi tam mieszkajacych: otwartosci i goscinnosci (Przewodnik B, s. 26). Nostalgiczny okres
bieszczadzkiej turystyki skonczy¢ si¢ miat wraz z ich przyblizeniem do ,,reszty Swiata” — wigzalo si¢
to z wybudowaniem Obwodnicy (Przewodnik A, s. 143).

Jednym ze sposobow, aby chociaz troch¢ odnalez¢ ,,ducha” dawnej turystyki i zaznaé
dzikosci, jest zdecydowanie si¢ na odwiedziny poza szczytem sezonu. Niektore przewodniki wprost
doradzaja jesien jako najlepsza por¢ na wizyte (Przewodnik A), inne wskazuja na wyrazng
sezonowo$¢ Bieszczadow jako destynacji turystycznej, co przejawia si¢ przede wszystkim
w mozliwosci swobodnego podrozowania komunikacjg miejska praktycznie w okresie wakacyjnym
(od czerwca do sierpnia), zdecydowanym bogactwie atrakcji w miesigcach letnich a takze
wydawatoby si¢ do$¢ przyziemna kwestia, jaka sg warunki pogodowe, zwlaszcza w zimie
(Przewodnik B). Zima to czas w ktorej w Bieszczady wybiera¢ si¢ powinni doswiadczeni
i zaznajomieni z ,,partyzanckimi” warunkami podrézni (Przewodnik B, s. 22). Ich namiastke kazdy
turysta moze jednak poczu¢ decydujac si¢ na ,,niezwykte przezycie”, jakim jest nocleg w kultowym
juz, cho¢ spartanskim miejscu, czyli Schronisku PTTK ,,Chatka Puchatka” (Przewodnik B, s. 227).
Zreszta odnie§¢ mozna wrazenie, ze wybierajac Bieszczady jako docelowa destylacje, nalezy liczy¢
si¢ z tym, ze do§wiadczy sie pewnych niedogodnosci i jest to po prostu zwigzane z charakterem tego
miejsca. Skoro ,.typowo bieszczadzka nawierzchnia” jest niezbyt dobra, ,nier6wna i dziurawa”
(Przewodnik B, s. 144, 207), to by¢ moze wyjazd turystyczny w Bieszczady rowniez bedzie sig
charakteryzowatl mniejszymi lub wigkszymi niewygodami?

Jesli wstuchamy sie w stlowa wspotczesnych turystow na temat Bieszczaddow, to jednym
z gtdéwnych ,,zarzutdow” wobec nowoczesnej bieszczadzkiej turystyki jest jej masowos¢: uzytkownicy
grup dyskusyjnych nierzadko mowia o ,,stonce”, ktora powoli zalewa szlaki (zwlaszcza w okresach
dtugich weekendow i wakacji), czy o upodabnianiu si¢ do Tatr (a zwlaszcza Zakopanego). Pojawiaja
si¢ ostrzezenia, o tym, zeby wypraw w Bieszczady nie planowa¢ na okres majowki i gdzie nie warto
juz jechac, jesli chce si¢ odnalez¢ mityczny ,,bieszczadzki klimat”. Co ciekawe, wspotczesnie
Bieszczady odwiedza znacznie mniej turystow niz kiedys i sg to raczej pobyty indywidualne, rodzinne
lub w malych grupach przyjaciotl; jest to zdecydowanie odmienne od lat, w ktérych gory te
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odwiedzane byty przez duze grupy szkolne, harcerzy, nierzadko organizowano tu ,,tysigcosobowe
rajdy” (Przewodnik A, s. 144).

4. Wnhnioski

Przewodniki traktujace o Bieszczadach pokazuja swoim czytelnikom opisywany region jako
roznorodny, przyjazny dla turystow i atrakcyjny. Chociaz na ich kartach ukazane sg zarowno gory,
jak 1 miasteczka czy ,bieszczadzkie morze” — Solina, to glownym sktadnikiem kreowanego
wizerunku nadal pozostaja wysokie gory ze swoimi charakterystycznymi potoninami. Otwartym
pozostaje pytanie, czy starania podejmowane od kilkunastu lat przez réznorodne bieszczadzkie
srodowiska turystyczne, kulturalne i spoteczne sprawia, ze za jaki$ czas Bieszczady beda postrzegane
znacznie bardziej réznorodnie. W analizowanych tekstach zlokalizowaé¢ mozna pewne motywy,
bardzo charakterystyczne dla wielu narracji turystycznych: miedzy innymi t¢sknoty za pickna,
miniong przesztoscia, kiedy bycie turysta bylo trudniejsze, ale bardziej satysfakcjonujace, zyczliwych
lokalsow, chetnie dzielacych si¢ positkiem (a zatem — dzielacych si¢ w zasadzie swojg kultura) czy
dzikiej autentycznej przyrody. Takimi obietnicami kusza nas Bieszczady i takich Bieszczad chce
doswiadcza¢ turysta. Ich potwierdzenia bgdzie juz szukat na miejscu, co prowadzi¢ bedzie do
umacniania si¢ i cigglego aktualizowania si¢ bieszczadzkiej mitologii turystyczne;j.
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Streszczenie

Miejsce od zawsze bylo wazne dla ludzi, zardbwno jednostek jak i grup. Nie moze wigc
dziwi¢, ze miejsce — obok czasu — to druga podstawowa kategoria ludzkiego rozumienia
rzeczywistosci. Wszystko wydarza si¢ gdzies$, ma swoje miejsce. Wydzielenie ,,swojego” obszaru w
przestrzeni skutkuje jego przeksztalceniem si¢ w znane, oswojone i bezpieczne miejsce. Jest ono
zapelione znaczeniami i sentymentami, stanowi istotny filar budowania tozsamosci wzrastajacej
jednostki. Nie dziwi wiec, ze przedstawiciele dyscyplin spolecznych i humanistycznych, w tym
pedagogiki, kieruja swoja uwage na zagadnienie miejsca. W Polsce subdyscyplina skoncentrowana
na tym obszarze rozwija si¢ od 2005 roku, kiedy do Maria Mendel wydata wazng monografig
,Pedagogika miejsca”.

Rowniez w literaturze zagranicznej od jakiego§ czasu notuje si¢ znaczny wzrost
zainteresowania miejscem i jego roznorodnymi — w tym pedagogicznymi — aspektami. W niniejszym
artykule

1. Wstep

Obecnos¢ namystu nad miejscem w pedagogice nie powinien dziwic¢. Wszak kazde dziatanie
pedagogiczne jest usytuowane w przestrzeni, nierozerwalnie zwigzane z kontekstem, w ktorym si¢
wydarza. ,,Nie mozna uciec od tego, ze edukacyjne doswiadczenia ucznidow sg zwigzane z miejscem.
Wydarzajg si¢ w réznorodnosci przestrzeni szkolnych, ktoére wplywaja na program nauczania,
spoteczne i polityczne procesy, jak rowniez same sa przez nie ksztaltowane” (Judson 2006).
Konstatacja ta nie ogranicza sie wylgcznie do dziatalno$ci szkét, jest rownie prawdziwa takze
w innych wymiarach edukacji, takich jak np. edukacja nieformalna. Na nierozerwalnos¢ wszelkich
proceséw edukacyjnych i miejsc, w ktorych maja one miejsca zwracajg uwage takze inni autorzy,
jednoczesnie wskazujac, na niedostateczne rozpoznanie teoretyczne tego obszaru (Copik 2013). T.
Cresswell zauwaza, ze chociaz sam termin miejsce byto obecne — chociazby w geografii — od lat, to
jego skonceptualizowanie jako pewnego rodzaju lokacji z ktérym wigze si¢ zestaw znaczen
i powigzan (attachments) mozna obserwowac dopiero od lat 70. ubiegtego wieku (Cresswell 2009),
co wigzane jest m.in. z coraz wicksza popularnoscia geografii humanistycznej.

2. Przeglad literatury

Miejsce w based-place pedagogy traktowane jest jako element lokalnej kultury, bowiem dla
jej przedstawicieli wazna jest relacja cztowieka z zamieszkiwang przestrzenia, a samo miejsce jest
Ltym, czym czynig je ludzie (place makers) i dlatego przede wszystkim nalezy je rozumie¢ jako
artefakt kulturowy o prymarnym charakterze. Z pedagogicznego punktu widzenia stanowi to
0 potrzebie ksztattowania S$cislejszych zwigzkéw edukacji z miejscami, w ktérych ona sie toczy.
Miejscami, ktore pozwalajg pedagogom wypetniac je okreslonymi sensami” (Greenwood, za: Mendel
2006). Pedagogika miejsca rozwijana w ramach tradycji anglosaskiej dzielona jest na dwie gldwne
tradycje, ktore jednak nie sg wobec siebie opozycyjne, ale czerpiag od siebie nawzajem. Po pierwsze,
bardzo widoczny jest nurt inspirowany mysla pedagogiczng, ktora pojawita si¢ juz w latach 20.
ubieglego wieku. Jak zauwaza Cilfford E. Knapp, juz wtedy John Dewey (1859-1952) oraz William
H. Kilpatrick (1871-1965) stali na stanowisku, ze niezwykle istotnym w procesie ksztalcenia jest
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wlaczanie w programy nauczania treSci odnoszace si¢ do konkretnych, lokalnych spotecznosci
i przestrzeni. Jednak postepujgca centralizacja i standaryzacja edukacji sprawila, Ze tego typu
pomysty nie byty — i nadal nie sg — powszechnie rozpoznawane i stosowane przez pedagogow.
Nieobojetne jest tez rozpatrywanie efektow ksztalcenia przede wszystkim z punktu widzenia
osigganych przez ucznidow wynikow na testach i sprawdzianach na wszystkich poziomach ksztalcenia
(Cutts 2012) a takze tendencje do tego, aby opracowany program nauczania byt uniwersalny, a zatem
mozliwy do wprowadzenia wszgdzie 1 w kazdym czasie (Judson 2006). Gillian Judson wskazuje
takze na jeszcze jeden powod nieobecno$ci zagadnien przestrzennych w wigkszosci programow
ksztalcenia: s one wedtug niej doswiadczeniem na tyle powszechnym, codziennym i zwyczajnym,
ze staja si¢ trudne do uchwycenia i niewidzialne.

Mimo tego w zachodniej refleksji pedagogicznej istnieje ugruntowana tradycja zwigzana
z mysleniem w kategorii uzytecznosci lokalnych miejsc w procesie wychowania. Chociaz ma ona te
same fundamenty, to cze¢sto jej teoretycy i praktycy uzywaja odmiennych termindéw na okreslenie
swego obiektu zainteresowania lub dzialania. Greenwood (niegdy$ Gruenwald) wymienia
nastepujace terminy, ktdre stosowane sa na okreslenie dzialan dotyczacych pedagogiki opartej na
miejscu: experimantal learning, contextual learning, problem-based learning, constructivism, outdoor
education, environmantal and ecological education, bioregional education, democratic education,
multicultural education, community-based education, critical pedagogy (Greenwood). Opisywany
wyzej nurt myslenia w pedagogice zwigzany byt przede wszystkim ze $Srodowiskiem wiejskim
i zakorzeniony jest w pedagogice srodowiskowej. Miejsce (lokalne tu) jest punktem odniesienia do
wickszosci treSci w programie nauczania, a typowymi aktywnosciami szkolnymi bedg wycieczki
terenowe, rozmowy z cztonkami spotecznosci lokalnej, wigzanie nauczanych tresci z najblizszym
srodowiskiem. Smith zauwazyl, ze w nurcie tym niemozliwe jest opracowanie ogdlnego programu
nauczania; do§wiadczenie przestrzeni jest bowiem specyficzne dla kazdej spotecznos$ci. Wymienit
jednak pig¢ gtéwnych obszarow, jakie moga by¢ podejmowane przez nauczyciela i uczniow w ramach
zaje¢ opartych na place-based education. Beda to wigc lokalne studia kulturowe (1), lokalne studia
nad $rodowiskiem naturalnym (2), dociekania dotyczace spraw spoteczno$ci oraz rozwigzywanie
probleméw (3), sytuowane lokalnie staze i mozliwos$ci rozwoju (4) oraz wlaczanie dzieci i mtodziezy
w podejmowanie decyzji dotyczacych ich otoczenia (5). Za naczelng warto$¢ wymienionych dziatan
uwaza zas to, ze ,,wzmacnia zwigzki dzieci i dorostych z innymi i z regionem w jakim zyja” (Smith
2002).

Pedagogika miejsca wiaze si¢ takze z druga tradycja, ktora na poczatku charakterystyczna
byta dla osrodkow miejskich (urban pedagogy of place), zwlaszcza osiedli i dzielnic
zamieszkiwanych przez spoleczno$¢ afroamerykanska. Wywodzaca si¢ przede wszystkim z prac
geografow kultury pokazuje, ze miejsce to nie tylko zamieszkiwane $rodowisko 1 zycie spoteczne,
ktére si¢ w nim rozgrywa. Przedstawiciele tego krytycznego nurtu uwazaja, ze kategoria miejsca
moze by¢ z powodzeniem wykorzystana w walce ze spoteczng niesprawiedliwo$cia i wzmocnieniu
pozycji defaworyzowanych grup spotecznych (Jayanandham 2009: 105). Pedagogika ta niesie
potencjal transformacji, poniewaz ,,wiaze edukacj¢ z doswiadczeniami opartymi na miejscu i poprzez
to zachgca uczniow do krytycznego przemyslenia wszystkich aspektéw zycia spotecznego, w ktorym
uczestnicza” (Cutts 2012: 149). Haymes yraznie pokazuje, ze pedagogika miejsca musi by¢
powigzana z symboliczng walka czarnoskorych, ktoéra do dzisiaj ma miejsce praktycznie w kazdym
amerykanskim os$rodku miejskim (Haymes 1995). Subdyscyplina ta powinna dziata¢ takze na rzecz
tego, aby dyskryminowana mniejszo$¢ potrafita nazwaé i zreinterpretowac praktyki kulturowe
i polityczne odnoszace si¢ do sposobdéw definiowania i uzywania przestrzeni miejskiej, ktore
wzmacniajg wykluczenia. Pedagodzy zajmowac si¢ beda wiec relacjami wtadzy i dominacji, ktore
unaoczniajg si¢ w miejscach.

Greenwood zaproponowal potaczenie dwoch wyzej wymienionych perspektyw w ramach
krytycznej pedagogiki miejsca (Greenwood 2003), ktora opisuje jako proces dekolonizacji
i ponownego zamieszkiwania przestrzeni. Jak zauwaza, to podejscie nie moze koncentrowaé si¢
wylacznie na walce z opresja, ktorej doswiadcza cztowiek, ale ,,musi takze opisywac ludzkie
doswiadczenie w kontekécie jego relacji z innymi oraz ze $wiatem natury i by¢ odpowiedzialna za
ochrong i odzyskiwanie wspolnie dzielonego $rodowiska naturalnego dla przysztych generacji”
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(Greenwood 2003: 6). W tym fragmencie widoczna jest gieboka inspiracja mysla ekologiczna, ktora
jest charakterystyczna dla postulatow Greenwooda. Autor ten stoi na stanowisku, ze troska
0 srodowisko powinna by¢ wlaczona w mysl krytycznej pedagogiki miejsca, poniewaz pozwoli to na
ponowne przemyslenie zwigzkéw cztowieka z innymi oraz z otoczeniem socjo-ekologicznym.
Ponadto osobowos¢ ksztaltowana jest nie tylko w odniesieniu do usytuowania spotecznego, ale takze
ekologicznego (Judson 2006: 230). Krytyczna pedagogika miejsca zaproponowana przez
Greenwooda ma takze silny wymiar praktyczny, jej celem jest takze zachg¢canie do konkretnych
dziatan. Powinna bowiem inspirowac i ,,dodawac¢ odwagi nauczycielom i uczniom do ponownego
zamieszkiwania ich miejsc, to jest do podejmowania takich dziatan spotecznych, ktore udoskonalg
zycie spoteczne i ekologiczne miejsc blizszych i dalszych, zardéwno w terazniejszosci jak
i przysztosci” (Greenwood 2003). Ta dyrektywa taczy sie bezposrednio z przekonaniem, Zze miejsca
(a wigc takze ich znaczenia) sa ustanawiana poprzez spoteczne dziatania, a duch miejsca w duzej
mierze zalezy takze od tego, jakiego rodzaju praktyki sa w nim wykonywane. Cresswell podkresla,
ze najwazniejsze sa tu praktyki odbywajace si¢ regularnie a do$wiadczenie czesto najmocniej
determinuje to, w jaki sposob dane miejsce jest postrzegane (Cresswell 2007). Krytyczni pedagodzy
miejsca zwracajg takze duza uwage na zagadnienia spolecznej sprawiedliwosci i partycypacyjnego
modelu uzytkowania wspdlnych przestrzeni. Zwiazki pedagogiki krytycznej z miejscem podnosili
takze Giroux i McLaren, argumentujac, ze dyscyplina ta na najbardziej ogdélnym poziomie musi by¢
réwnoczeshie pedagogika miejsca (McLaren i Giroux 1990).

Koncepcja ta, choé chetnie podjeta przez szereg badaczy, zostala rowniez poddana krytyce.
Migdzy innymi C.A. Bowers zwraca uwagg na to, ze w koncepcji rozwijanej przez Greenwooda
znalez¢ mozna szereg gleboko zakorzenionych przekonan, ktore powielane sa bezrefleksyjnie przez
kolejne pokolenia edukatoréw, a ktoére wynikaja m.in. z odebranego przez nich wyksztalcenia
uniwersyteckiego. Najwazniejszymi zidentyfikowanymi przez Bowersa apriorycznymi zatozeniami
krytycznej pedagogiki w ogole jest traktowanie zmiany (nazywanej takze w opisywanej tradycji
transformacja lub uczeniem si¢ transformatywnym) jako wylacznie progresywnego procesu,
maskowanego abstrakcyjnymi uwagami o poszanowaniu réznicy kulturowych etnocentryzmu,
traktowaniu jezyka jako kanalu komunikacji, co maskuje konieczno$¢ zwracania uwagi na jego ciagle
aktualizowanie si¢ w ramach praktyk spotecznych a takze poglad, ze krytyczne myslenie w kazdym
przypadku prowadzi do pokonania opresji (zar6wno w wymiarze ludzkim jak i ekologicznym)
(Bowers 2008). Wedlug niego zestawianie dwoch tradycji, jakim jest pedagogika krytyczna i place-
based pedagogy jest niczym innym jak oksymoronem, a wigc wewnetrzng sprzecznoscig. Gtownym
problemem przez niego identyfikowanym jest to, ze wiele zalozen pedagogiki krytycznej jest
wspotczesnie bezkrytycznie podejmowana przez wigkszo$¢ edukatorow zwigzanych z nurtem
opierania dziatan edukacyjnych o miejsce. Ogromny bagaz symboliczny, jaki niosa ze sobg takie
pojecia jak dekolonizacja, Uczenie si¢ transformatywne czy ponowne zamieszkiwanie, ktore sa
wiasciwe dla krytycznej pedagogiki miejsca zaciemnia jedna istotng kwesti¢. Jest nig fakt, ze pojecia
te zostaly wypracowane na gruncie zachodniej nauki przez naukowcow i myslicieli, a wigc
przedstawicieli konkretnej grupy kulturowej. Sprawia to, ze optyka partykularna dla pewnej grupy
zostaje bezrefleksyjnie wzigta za obiektywna i uniwersalng prawde. Praktycznymi konsekwencjami
takiego podejscia jest czgste ignorowanie rzeczywiscie istniejagcych ekspresji  zycia
kulturowego spotecznego danej grupy (Bowers 2008).

W zachodniej pedagogice miejsca rozwija si¢ takze nurt akcentujacy istotnos¢ badania
proceséw przestrzennych, jakie zachodza w szkotach. Uczniowskie do$§wiadczenia przestrzeni
uwazane s3 wedlug nich za zjawiska nieobjete refleksjg badawczg, co nie powinno mie¢ miejsca ze
wzgledu na ich potencjat edukacyjny oraz rolg, jaka odgrywaja w uczeniu si¢. Chodzi wigc przede
wszystkim o subiektywne postrzeganie przestrzeni i jego wptyw na budowane relacje spoleczne oraz
konstruowanie indywidualnych i grupowych tozsamosci. W ramach tego nurtu powstaja publikacje
1 prowadzone sg badania nad przestrzennym porzadkiem szkot i klas, regutami zachowan uczniow w
zaleznosci od przestrzeni, w ktorych si¢ znajduja, dostgpu do miejsc lub z nich wykluczenia, a nawet
zawlaszczania, tozsamosci, poczucia przynaleznosci i wielu innych. Wysitki naukowcow skupione sa
na tym, aby przetamac fakt ,,zaniedbania zagadnien przestrzeni i miejsca w badaniach nad edukacja
oraz teoria i praktyka pedagogiczng. Ustanawia to [bowiem — A.W.] ukryty program, ktéry uczy nas,
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ze przestrzen i miejsca sg neutralnym ttem doswiadczen a nie poteznymi (...) kulturowymi
i politycznymi produktami ludzkich decyzji” (Judson 2006). Chca oni podkresli¢ nie tylko sama
wychowujaca role miejsc, ale takze wktad szkoly i systemu edukacji w ksztatcenie place-makers,
ktérzy w przysztosci beda decydowac o dyskursach przestrzennych.

Nie tylko anglosaska refleksja podejmowala tematyke miejsca i jego roli w procesach
edukacyjnych; nie sposéb nie wspomnie¢ o niemieckim namysle na temat pedagogicznego dziatania
miejsca, ktora zostata przyblizona czytelnikom m.in. w artykule Jacqueline Puchert i Aleksandry
Kurowskiej-Susdorf (Puchert i Kurowska-Susdorf 2016). Autorki pokazuja, ze juz w latach XX
ubieglego wieku mozna mowi¢ o namysle nad miejscem w procesach wychowawczych. Martha
Muchow, Siegfred Bernfeld i Friedrich Bollnow prowadzili badania nad tym, jak przestrzen wptywa
na wychowanie dzieci i mlodziezy, jednak to Michael Winkler ,rozwingl teori¢ pedagogicznego
miejsca (...), ktdrego pojawienie si¢ w niemieckoj¢zycznym obszarze mysli spotecznej rozpoczeto
dyskurs o miejscu traktowanym jako kategoria pedagogiczna (Puchert i Kurowska-Susdorf 2016).
Mimo faktu dlugiej tradycji refleksji nad wychowujacym charakterem miejscem w niemieckiej
pedagogice, takze tutaj jest ona sytuowana raczej na peryferiach dysput akademickich. Powodowane
jest to z jednej strony dominujaca rolg relacji miedzy wychowankiem a wychowujacym w teorii
wychowania, a z drugiej — postrzeganiem wymiaru przestrzennego przede wszystkim jako zjawiska
dziatajacego negatywnie na podmiot poprzez ukryty program zjawisk przestrzennych.

Dopiero Winkler postanowit umiesci¢ miejsce w punkcie centralnym rozwazan w ramach
pedagogiki spotecznej, przekonujac, ze ,,miejsce moéwi do cztowieka” i ze ,,wigze nas bardziej niz
ludzie” (Winkler, za: Puchert i Kurowska-Susdorf 2016). Niemiecki pedagog odwotuje si¢ do
Foucalta mowigc, ze miejsce — a takze cata rzeczywisto$¢ — moze by¢ tak skonstruowana, ze podmiot
nie jest w stanie pomysle¢ — a zatem takze i stworzy¢ — innego $wiata niz ten, w ktorym si¢ znajduje.
Stan taki nazywa modus differencji, a jedno z zadan pedagogiki spotecznej definiuje jako ,takie
zorganizowanie terazniejszo$ci 1 miejsca, aby podmiot moégt znalezé nowe mozliwosci
przezwycigzenia «modus differencji»” (Winkler, za: Puchert i Kurowska-Susdorf 2016). Poprzez
takie dziatanie stworzy¢ mozna miejsce pedagogiczne, ktore tworzone sg intencjonalnie (takze
poprzez intencjonalne nie wprowadzanie zmian), cechuja si¢ pewnoscia i bezpieczenstwem (ale
dostarczaja rowniez stymulantow, czyli nowych do$wiadczen a wigec momentdw niepewnosci),
w jakim$ stopniu wywoluje sprawczos¢ podmiotu, sa obszarem ochronnym (tj. daja mozliwo$é
popetniania bledoéw), sg jednoczesnie zamknigte i niedomknigte oraz sg wspdlnotg moralng, a zatem
,,majg umozliwia¢ ksztatcenie solidarnych i demokratycznych struktur, aby podmiot takze wyksztatcit
W sobie strukture demokratyczng” (Puchert i Kurowska-Susdorf 2016). W catkowitym zamknieciu
miejsc wielu dopatruje zagrozenia, argumentujac, Ze tego typu przestrzenie: o wyraznych i granicach
i okreslonej raz na zawsze tozsamosci wzmacniajg postrzeganie pewnych grup jako zagrozenia.
Naleza do nich bezdomni, uchodzcy, backpackersi i wszyscy inni, ktorzy okreslani sa przez swoja
mobilno$¢ i brak przynaleznosci do miejsca. Dyskurs porzadku i granic jest jednoczes$nie dyskursem
nieporzadku i tego wszystkiego, co znajduje si¢ poza granicami. Odnalezienie postulowanej
rownowagi miedzy zamknigciem (okre$leniem, stabilnos$cia, korzeniami) a otwarciem
(niedookreslonoscia, wyzwaniem, nieznanym) jest jednym z kluczowych wyzwan, jakie stojg przed
pedagogami miejsca.

3. Podsumowanie i wnioski

Miejsce 1 cztowieka laczy relacja zwrotna — czlowiek wptywa na miejsce a miejsce — na
czlowieka: ,przestrzen nie jest (...) jedynie obojetnym kadrem, w ktéorym toczy si¢ zycie
gospodarcze, spoteczne, polityczne i kulturalne, ale odgrywa ona rol¢ czynnika aktywnego, nierzadko
konfliktowego, modyfikujacego wymienione (...) zjawiska i procesy” (Jatowiecki, 2010). Z tego tez
powodu miejsce jest pedagogiczne, czyli wychowujace. Jesli wychowanek moze wchodzié
W roéznorodne i $wiadome interakcje z miejscem, bedzie to wspierato jego rozwoj. Wg Mendel
,.pedagogike miejsca tworzy odkrywany wraz z ontologicznym myS$leniem o miejscu, bezmiar
mozliwo$ci edukacyjnych. Mozliwo$ci oddziatywania nie tylko «bezposrednio» na wychowanka, ale
wchodzenia z nim w interakcje poprzez miejsca, w ktorych one zachodza. Z pedagogiczng intencja
dokonywana kreacja miejsca moze by¢é wychowywaniem. Mozna zatem powiedzie¢, ze miejsce
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wychowuje i utozsamiaé je z wychowaniem, rozumie¢ je podmiotowo i moéwi¢ o «miejscu
wychowujacym» (Mendel, 2006). Poprzez interakcje z miejscem podmiot moze by¢ ksztattowany, co
pokazywane jest z powodzeniem zaréwno przez pedagogéw zwigzanych z instytucjami szkolnymi,
czerpigcymi z opisywanym juz modelem place based education, jak rowniez przez osoby zajmujace
si¢ edukacjg nieformalng i animacja kultury.

W pedagogicznej refleksji nad poddawane sa szczeg6lnie te przestrzenie, ktére powinny
mie¢ szczegolnie dospoleczny charakter, takie jak szkota, dom rodzinny czy spotecznos¢ lokalna.
Dzigki niemu w miejscach tych wychowanek bedzie nie tylko czut si¢ dobrze, ale bedzie zachgcany
do nawigzywania blizszych relacji spotecznych a takze wspottworzenia wspdlnie zamieszkiwanego
miejsca.

Jesli wige miejsce jest tak istotne dla jednostki oraz szerszych grup spotecznych, to nie dziwi,
ze pedagodzy zastanawiajg si¢, w jaki sposob dziatac, aby byly one wazne dla zamieszkujacych je
ludzi. Zaréwno teoretycy i praktycy probuja wiec znalez¢é odpowiedz na pytanie, w jaki sposob
mozemy si¢ uczy¢ tworzenia relacji migdzy ludzmi, wspdlnotami i miejscami dla bardziej
zréwnowazonej przysztosci. Wnioski i odkrycia formulowane w ramach pedagogicznego namystu
nad miejscem sg w tych poszukiwaniach bardzo wazne.
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Streszczenie

Tematem artykutu sg poczatki Formuty 1, ktora uchodzi za najbardziej widowiskowy sport
na $wiecie. W zwiazku z tym gtownym celem jest analiza dokonan Emila Levassora, ktorego znawcy
motoryzacji uwazaja za prekursora staw motorsportow. Jej podstawa jest literatura ekspercka
angielskiego specjalisty, Marka Hughesa, oraz dorobek naukowy Tadeusza Rychtera. Pierwsza czegsé¢
tekstu stanowi retrospekcje, ktorej zadaniem jest przyblizenie zyciorysu francuskiego konstruktora.
Rozwinigcie ma natomiast charakter historycznego przegladu, ktéry opiera si¢ na opisowej
rekonstrukeji pierwszych wyscigow samochodowych oraz zagadnieniach dotyczacych mechaniki
automobili firmy Panhard&Levassor. Zakonczenie ma rol¢ podsumowujacej dorobek materialny
i psychofizyczny Emila Levassora.

1. Wstep

Motorsport jest dyscypling, w ktorej psychofizyka powinna i§¢ w parze z rozwojem
technologicznym. Najlepszym tego przyktadem jest Formuta 1, ktéra w drugiej dekadzie XX w.
dzieki takim osobowo$ciom jak Bernie Ecclestone czy Max Mosleyz rozrywki dla entuzjastow
motoryzacji zmienita si¢ w centrum wielkich inwestycji i rywalizacji najlepszych kierowcow $wiata.
Przodujaca w dziedzinie postgpu i innowacyjnosci krélowa motorsportow stanowi dzi$ przepustke do
bogactwa i stawy dla ludzi wykazujacych duza ambicje i che¢ wspotzawodnictwa. Powtarzajacy sig¢
od 1950 r. cykl Grand Prix nieprzerwanie wytania mistrzow, ktérych osiagnigcia pozwalaja im
zajmowac godne miejsce w panteonie najlepszych sporowcow §wiata. Nie ulega jednak watpliwosci,
ze nawet towarzyszace sezonom Formuly 1 spektakularno$¢ i przepych rzadko kiedy sktaniaja
przecigtnego widza do refleksji nas poczatkiem tych wielkich przedsigwzie¢. Wspotczesny uktad sit
w krolowej motorsportow instynktownie kaze szuka¢ jej narodzin Wielkiej Brytanii, ktora obecnie
triumfuje w osobie Lewisa Hamiltona w klasyfikacji kierowcow lub tez w reprezentowanych przez
bolidy zespotu Mercedes AMG Petronas Motorsport Niemczech. Tymczasem na miano praojczyzny
motorsportu zastuguje panstwo, ktorego reprezentacja nalezy do pojazdéw walczacych raczej
0 przebicie sie przez srodek stawki niz zwyciestwo. Starajgca sie powtdrzy¢ sukcesy z lat 2005-2006
Francje¢ reprezentuje dzi§ dzial sportowy koncernu Renault, ktory bierze udziat w zmaganiach jako
zespot Renault Sport Formula One Team i dostawca silnikow.

Nie ulega watpliwosci, ze jedynie wsrdod koneseréw motoryzacji istnieje §wiadomos$¢
niebagatelnej roli tego panstwa w rozwoju motorsportu. Zapaleni znawcy czesto widza prekursora w
osobie dziewigtnastowiecznego producenta samochodow, Emila Levassora.

Analiza jego zyciorysu i dokonan obfituje w epizody, ktoére $miato mozna poréwna¢ do
osiagni¢¢ kierowcow drugiej potowu XX w. i dokonan konstruktorow w typie Collina Chapmana czy
TonegoVandervella. Dlatego tez gltownym celem artykutu jest przedstawienie francuskiego inzyniera
jako poprzednika wspotczesnych staw Formuly 1 i pioniera w dziedzinie budowy samochodow
sportowych. Synteza zyciorysu bedzie réwniez ukazywata podobienstwa miedzy organizowanymi
pod koniec XIX w. wys$cigami drogowymi a zapoczgtkowang w 1906 r. ideg Grand Prix. Podstawag
do osiggniecia tych celow jest analiza literatury eksperckiej Marka Haughesa i Jonathana Noble
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(Noble i Hughes 2007), (Hughes 2007), ktérej uzyteczno$¢ determinuje bogactwo informacji
odnosnie wspoélczesnej Formuly 1. Podstawg dla fragmentow traktujacych o mechanice
dziewigtnastowiecznych automobili jest natomiast dorobek naukowy Wtadystawa Rychtera (Rychter
1987), ktory umiejetnie potaczyt aspekt technologiczny z faktografiag o charakterze informacyjnym.

2. Milodo$¢ Emila Levassora

Kierujac si¢ maksyma Platona, wedtug ktorej kazde dzialanie ma swoj poczatek, mozna
odnie$¢ wrazenie, ze skromnageneza wyscigdw samochoddéw z konca epoki nie zapowiadala, by
pieniadze, przepych i ekscytacja staly si¢ ich nieodtacznymi elementami ( Raby 2001). Rowniez
i fotografie samego Emila Levassora nie przywodza na mys$l kierowcoéw jak Lewis Hamiltona,
Sebastian Vettel czy Fernando Alonso. Wizualny btad skoryguje dopiero znajomo$¢ mechaniki,
fizyka i historia, ktore stanowia podstawe zrozumienia wspolczesnej motoryzacji (Miller 2019). To
co z pewnoscig pozwala nazwaé urodzonego w 1843 r. Francuza ,,ojcem’’ staw krolowej motorsportu
byla jego innowacyjnos¢ i wynikajaca z niej sktonno$¢ do rywalizacji. Podobnie jak wielu jego
nastepcoéw kontakt z motoryzacja nawiazat juz w mtodosci, dorastajac w potozonej na potudnie od
Paryza wsi Marroles-en-Hurepoix. Niezapewniajacy jednak pewno$ci bytu status syna rolnika
spowodowal, Ze juz u progu dorostosci Levassor zdecydowatl si¢ wyjechac¢ do Paryza i zaczaé studia
inzynierskie (Raby 2011). Doskwierajacy brak pieni¢dzy szybko zmusit go do podjgcia pracy, ktora
okazata si¢ by¢ punktem zwrotnym w jego karierze.

Zarabia¢ na zycie i ambicje Levassor zaczal w zatozonej w 1845 r. przez Périna fabryce
obrabiarek drewna (Rychter 1987). Prace dzielil z poznanym podczas studiow René Panhardem, ktory
w rownym stopniu podzielat pasj¢ i zaangazowanie swojego wspotpracownika. Dla potrzebujacych
doswiadczenia mtodych inzynierow fabryka obrabiarek okazata si¢ dobrym miejscem do rozwijania
manualnych zdolno$ci, ktére w drugiej potowie XIX w. byly niemalze przepustka do awansu
w $wiecie motoryzacji. Warto jednak zaznaczy¢, ze nawet wsrod wspotczesnych konstruktoréw
mechanika precyzyjna wcigz stanowi istotny element edukacji. Za przyktad moze postuzy¢ Ross
Brawn, ktorego §wiat Formuty 1 zna jako wybitnego stratega, autora zwycigstw stajni Ferrari w latach
2000-2004 oraz zdobywce 23 mistrzostw w klasyfikacji konstruktorow i kierowcow (Brawn i Parr
2017). Uchodzacy w padokach za geniusza inzynier zaczat karierg jako stazysta w Instytucie Badan
Energii Jadrowej w Harwell (Brawn i Parr 2017). Tam przyswoil sobie niezbedne podstawy
rzemiosta, uczac si¢ min. obstugi frezarki i tokarki (Brawn i Parr 2017). Ponadto sam czgsto
wspominal, ze pierwszym zadaniem jakie otrzymal podczas stazu byla wlasnie obrobka kawatka
metalu do postaci szescianu o boku jednego cala (Brawn i Parr 2017).

3. Fabryka Panhard&Levassor

Biorgc pod uwage ped jaki kariera Levessora i Panharda nabrata od czasu zatrudnienia si¢
U Périna, mozna stwierdzi¢, ze praca przy drewnie udzielita si¢ im tak samo jak Brawnowi przy
metalu. Nie mingto wiele czasu, aby dwoch ambitnych Francuzéw zaczeto mysle¢ przedsiewzieciu,
ktore przyniostoby wickszy dochdd niz obstuga obrabiarki. W 1886 r. zatozyli spotke motoryzacyjna,
ktora przeszta do historii pod nazwa Panhard&Levassor (Raby 2011). Stanowiaca dzi§ dume
francuskiej motoryzacji firma zaj¢ta si¢ produkcja silnikow spalinowych (Raby 2011). Lata
osiemdziesigte XIX w. byty idealne do realizacji tego celu, gdyz na europejskim rynku trwata zacigta
rywalizacja koncepcji odno$nie projektowania jednostek napgdowych. Walka o patenty miata
wyltoni¢ najlepsze zrodto motoru sposrdd pary, gazéw spalinowych wymieszanych z powietrzem,
nafty, benzyny i ropy. W zwigzku z tym réwnie zachecajacym bodzcem do sprobowania sit
w przemysle motoryzacyjnym byt fakt, ze od 1862 r. propagowany min. przez Eugenio Barsantiego
i Felice Matteuciego silnik z trzysuwowym cyklem pracy (Rychter 1987) zaczat by¢ wypierany przez
czterosuwowy odpowiednik autorstwa Alphonse Beau de Rochasa. Pojawienie si¢ jednostki
wzbogaconej o faze¢ spr¢zania, dzigki ktorej temperatura mieszanki paliwowo-powietrznej wzrastata
tak by podwyzszy¢ warto$¢ jej cisnienia (Rychter 1999) spowodowato, ze czynny udzial w rozwoju
motoryzacji mogl okaza¢ si¢ interesem zycia. Z pomoca przyszta rowniez polityka, ktora odebrata
w 1886 r. produkujacemu od dziesigciu lat Nicolausowi Augustowi Otto motor z czterosuwowym
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cyklem roboczym wytaczne prawo do jego sprzedazy (Porazik 1984). Skarga rodziny de Rochasa nie
byta zreszta jedyna przyczyna kleski niemieckiego konstruktora (Porazik 1984). Prowadzona przez
niego firma Deutz przegrata rowniez rozprawe sadowa z zegarmistrzem Reithmannem, ktory trzy lata
przed Otto zaczat sam produkowa¢ mate, czterosuwowe silniki do swoich rekodziet i przedstawit
w 1883 r. siebie jako drugiego pomystodawce tego rozwigzania (Rychter 1987). Porazki prawne
firmy Deutz sprawily, ze od 1886 r. kazdy mdgl zarabia¢ na fenomenie spr¢zania(Porazik1984).

Nie ulega zatem watpliwosci, ze rok 1886 byt calkiem dobrym momentem dla spotki
Panhard&Levassor. Kluczem do sukcesu byto tylko pozyskanie odpowiedniego dostawcy. Pierwsza
opcja byt Karl Benz, ktory za posrednictwem Emila Rogera probowal otworzy¢ swoim samochodom
,,bez koni”” (Rychter 1987) rynek francuski. Zniesmaczony niechgcia do swoich cigzkich automobili
wynalazca odwiedzit nawet w 1887 r. firm¢ Panhard&Levassor, ktdora pomimo tego, ze wciaz
produkowata obrabiarki do drewna, kupita licencj¢ na silniki (Rychter 1987). Nie uszczgs$liwito to
jednak konstruktora z Mannheim, ktéry miat nadziej¢, ze Francuzi nab¢da motor tacznie z catym
osprzetem i ramg. W celu ochrony intereséw René Panhardem zgodzit si¢ zakupi¢ jeden model od
Rogera i odby¢ probng jazde po Paryzu. Pomimo entuzjazmu z jakim Paryzanie powitali pojawienie
si¢ na ulicy automobilu, proba rozstawienia przez Benza swoich samochoddéw zakonczyta si¢ tylko
szerokim opisem entuzjastycznej manifestacji mas w gazetach (Rychter 1987).

Nie bez powodow Mark Hughes, byly kierowca wysScigowy i redaktor Grand Prix
(MotoSport, 2019), uznat, Ze historia Formuty 1 zaczeta si¢ w chwili, gdy na §wiecie pojawit si¢ silnik
Karla Benza i Gottlieba Daimlera (Hughes 2007). Levassora i Panharda bardziej zainteresowat lekki,
szybkobiezny, jednocylindrowy motor z zaptonem zarowym i gaznikiem wyparnym o mocy 1,5 KM
konstruktora z Bad Canstatt (Porazik1984). Zainteresowanie nie byto jednak kwestiag chwili oraz
rozpatrzenia geniuszu Daimlera i Maybacha jako lepszej oferty. Emil Levessor dowiedzial si¢
o0 konkurencie Benza od przedstawiciela firmy Deutz, Gustawa Sarazina. Zaprzyjazniony od czasow
studiow przedsigbiorca podczas wizyty u Daimlera podpisat z nim umowe licencyjna, ktorg zamierzat
przekazac zaprzyjaznionemu inzynierowi (Rychter 1987).Levassor byt jednak cztowiekiem, ktorego
nieche¢¢ do sponsorskich pertraktacji i wyzszych sfer entuzjastom Formuty 1 moze nazuwac na mysl
kierowcow w typie KimiegoRaikkdnena. Ze wzgledu na niech¢¢ do spraw natury administracyjnej
Levassor odmowit, zmuszajac Sarazina do podjecia bardziej stanowczych krokoéw. Ambitny cel
przekonania oportunistycznego biznesowo Levassora przejeta Luiza Sarazin, ktoéra podczas
wigilijnego wieczoru w 1997 r. par¢ sekund przed $miercig swojego megza ustyszala, ze Daimlerowi
udato si¢ skonstruowa¢ samochod (Rychter 1987).

4. Malzenstwo drzwiami do fortuny

Wedhug Marka Hughesa pierwsza osoba, z ktorag wspolczesny kierowca Formuly 1 dzieli
satysfakcje po osiggnigciu sukcesu jest jego menadzer, inzynier wy$cigowy, szef zespotu, przyjaciel
lub zona (Noble i Hughes 2007). Przypadek Emila Levassora najlepiej oddaje piata opcja, gdyz
ubocznym skutkiem wspolpracy z Luizg jako wspolnikiem byto matzenstwo i kariera wyscigowa. Dla
0sOb bacznie $ledzacych losy staw krolowej motorsportdw scenariusz ten moze przypomnieé
perypetiec Marka Webbera, ktory trudng droge do padoku Formuty 1 zaczal min. dzigki swojej
menedzerce i zyciowej partnerce, An Neal (Webber 2016). Luiza Sarazin w imieniu spotki
Panhard&Levassorpodpisata kontrakt z Daimlerem i osobiscie przewiozta przez granice francusko-
niemiecky silnik, ktory znalazl si¢ w Paryzu dopiero po pokonaniu trudnos$ci natury celnej dzigki
interwencji ministra (Rychter 1987).

Poswigcenie z jakim przyszla malzonka Levassora wypetnita wol¢ zmarlego Gustawa
przeniosta francuska motoryzacj¢ na nowy poziom. W 1889 r. Daimler przystal w 1889 r. na
organizowang w Paryzu z okazji stulecia rewolucji francuskiej wystawe pojazd Stahlradwagen, ktory
wzbudzit duze zainteresowanie (Porazik 1984). Sarazin zdobyta licencje produkcyjng na samochod
niemieckiego dostawcy i przekazala jg firmie Panhard&Levassor. Popyt na jednostki napedowe
Daimlera we Francji byl tak duzy, ze spétka juz dwa lata pézniej mogla skorzystaé z praw
wykupionych przez wspolniczke i zaczgé produkowaé wlasne samochody (Raby 2011). W 1891 r.
z paryskiej fabryki wyjechat pierwszy model, ktory przeszedt do historii pod nazwa Panhard-
Levassor.
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Na tle technicznym samochod ten nie byt wyjatkowo innowacyjny, poniewaz do jego
skonstruowania Levassor musial jedynie wybra¢ rodzaj nadwozia i silnika. Dwumiejscowy typ
Phaéton (Rychter 1987) zostal wyposazony w dwucylindrowy silnik widlasty Daimlera, ktory przy
pojemnosci skokowej 1235 cm3  generowal moc 2,5 KM i predkos¢ maksymalng 30 km/h
(Porazik1984) . Nienajgorsze jak na ostatnig dekade XIX w. osiagi byly rezultatem wzbogacenia
uktadu napedowego tancuchem, ktory dobrze przenosit energi¢ mechaniczng motoru ze
czterostopniowej skrzyni biegéw na tylne kota (Porazik1984). Rzecza wartg uwagi jest rowniez
umieszczenie wyposazonego w Swiec¢ zarowa silnika przed kierownica (Raby 2011). Rozwigzanie
znane wspolczesnie jako klasyczny uktad napgdowy (Orzetowski 1995)jest rowniez znane jako
system Panhard (Raby 2011), ktorego niskie osadzenie S$rodka cigzkosci pozwalalo lepiej
wykorzystywaé nap¢dzang walem napgdowym tylng os.

Zalety techniczne nie byly jednak gwarancja pomysinej sprzedazy. Pod koniec XIX w.
podstawowym problemem producentow automobili byly watpliwosci spoteczenstwa co do ich
uzyteczno$ci. Levassor doszedl do wniosku, Ze najlepsza forma reklamy bedzie wzigcie udziatuw
organizowanym przez pismo ,,Le Petit Journal’” (Giraldo 2007) wyscigu, o ktorym plotka szybko si¢
rozniosta dzigki opublikowanemul9 grudnia 1893 r. artykutowi glownego redaktora, Pierra Giffarda
(Rychter 1987). Rok pdzniej, 22 lipca 1984 r. na linii startowej w Paryzu wstawili si¢ wszyscy, ktorzy
postawili sobie za cel udowodni¢ niezawodnos¢ swoich pojazdow i ich zrédet napedu. Emil Levassor
osobiscie zasiadt za drazkiem kierowniczym wyprodukowanego przez siebie samochodu o mocy 3,5
KM (Rychter 1987).

5. Szybkos$¢ dzwignig handlu

Nie bez powodu hobbystyczne zawody z 1894 r. wielu specjalistow uznaje za poczatek
kosztownej dyscypliny jaka jest dzi§ Formuta 1 (Giraldo 2007). Przebieg przedsiewziecia ,,Le Petit
Journal”” wykazywat cechy charakterystyczne dla naczelnej dyscypliny motorsportu. Wspoétczeénie
przed kazdym niedzielnym wyscigiem reprezentanci bioracych udziat w Grand Prix zespotdw maja
obowigzek spotkaé si¢ ze sponsorami, wstawié si¢ na stoisko promocyjne oraz wzigé udziat
w regulaminowej odprawie i paradzie kierowcoéw (Noble i Hughes 2007), ktora jest okazjg do
przeprowadzenia ostatnich wywiadow. Poruszenie z 1894 r. rowniez zaczglo si¢ od rozmow z
zawodnikami i wyjasnieniem zasad majacych zagwarantowac bezpieczenstwo (Rychter 1987).
Oczywiscie liczaca 136 km trasa do Rouen (Rychter 1987) nie miata nic wspolnego ze wspotczesnymi
torami wyscigowymi, ktore stanowig zazwyczaj oddzielny kompleks lub specjalnie wyznaczony na
czas Grand Prix odcinek uliczny. Debiut Emila Levassoraw tych prototypicznych zawodach
zakonczyt si¢ ex aequo drugim miejscem z napgdzanym benzyna Peuqotem. Pojazdy te ustapity
tylko parowemu samochodowi firmy De Dion-Bouton&Trépardoux (Rychter 1987), ktory ze
wzgledu na wigksze zuzycie paliwa i wody stracit miano zwyciezcy (Rychter 1987).

Urazony ambicjonalnie hrabia de Dion 11 czerwca 1895 r. zainicjowal nastgpne zawody,
ktore sfinansowat baron von Zulyen de Nyevelt i Gordon Bennett. Wynoszaca 1190 km trasa
Paryz-Bordeaux-Paryz (Hughes 2007) wymagata tym razem wigkszej wytrzymatosci i sprawnosci
niz przedsigwziecie ,,Le Petit Journal’’. Levassor zasiadt za dragzkiem przedniosilnikowego modelu
,Pam-Pam’’(Rychter 1987), ktérego dwucylindrowy silnik o pojemnosci skokowej 1205 cm?®
generowal moc 4KM i $rednig predkos¢ 24km/h(Raby 2011). Maszyna ta wystartowata jednak
W wyscigu, ktory rzadzil si¢ specyficznymi zasadami. Z uwagi na to, ze jego pomystodawca de Dion
zostal w zesztym roku ukarany rowniez za posiadanie ,,chauffera’” (Rychter 1987) podtrzymujacego
ogien pod kotlem, tym razem regulamin przewidywal nagrod¢ dla pojazdow co najmniej
czteroosobowych (Rychter 1987).

Wyscig okazal si¢ rownie problematyczny co jego zasady zarowno dla Levassora jak i de
Diona. Wedtug strategii, ktora w Formulel stanowi wrecz nieodtaczny aspekt rywalizacji, kierowca
Panharda miatl przed Bordeauxem odda¢ drazek swojemu zmiennikowi. Widzgc, ze ten o 3 nad ranem
jeszcze spat, Levassor postanowil sam przejechac caty dystans (Hughes 2007). Sytuacja ta doskonale
odzwierciedla psychofizyczny aspekt wspotczesnego motorsportu. Wedtug Marka Hughsa kierowce
Formuty 1 wyr6znia przede wszystkim dobrze rozwiniety instynkt rywalizacji, zdolnos¢ do
utrzymywania maksymalnej koncentracji i odporno$¢ na bol (Hughes 2007). Po 24 godzinach jazdy
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Levassor byl rownie zmeczony co uczestnicy zmagan Grand Prix Monako, ktéore wymaga wrecz
olimpijskiej formy fizycznej, czujnosci i skupienia. Po 15 minutach odpoczynku reprezentant firmy
Panhard&Levassor doszedt do wniosku, ze zbyt duzo czasu stracitby na zamian¢ miejsc. Wobec tego
ograniczyt si¢ do uzupetnienia paliwa, wymiany oleju i poteznego lyku wina (Rychter 1987), ktore
znawcom historii Formutly 1 mogloby nasuna¢ na mysl JemsaHunta i jego spektakularne wywalczenie
mistrzostwa na japonskim torze Fuji w 1976 r. pod wptywem alkoholu. Decyzja Levassora zapewnita
mupigciogodzinng przewage nad drugim uczestnikiem zmagan. Oczywiscie rdznica ta jest
nieporownywalna do osiagéw wspolczesnych bolidow, ktore potrafia zniwelowaé dystans do
przeciwnika zaledwie do utamkéw sekund. Niemniej strategiczna roéwniez we wspotczesnym
motorsporcie wielko$¢ zapewnita stynagcemu z mocnych nerwow i determinacji (Rychter 1987)
Francuzowizwyciestwo. Do mety w Porte Maillot dojechat po 48 godzinach. Zmegczenie nie
pozwolito mu jednak cieszy¢ si¢ z owacji widzow, gdyz zaraz po krotkiej pertraktacji handlowej
zzainteresowanym kupnem samochodu angielskim lordem powiedzial tylko krétkie ,,bon’’ i zasnat
(Rychter 1987).

Levessor podobnie jednak jak de Dion padt ofiarg regulaminu, ktoéry oprocz czterech miejsc
wymagal rowniez obecnosci mechanika w samochodzie. Jego brak w automobilu ,,Pam-Pam”’
zapewnil nagrode w postaci 31. 000 frankéw Peugeotowi prowadzonemu przez Louisa Rigoulta
(Raby 2011). Dyskwalifikacja nie zniechecita jednak inzyniera, ktorego szybko uznano za faworyta
planowanego na 1896 r. wyscigu na trasie Paryz-Marsylia-Paryz (Porazik1984). Zawody na odcinku
liczacym 1711 km(Porazik1984)okazaty si¢ jednak ostatnimi w jakich wziat udziat. Pies, ktory wpadt
pod kota samochodu Levassora przewrodcit go i tym samym pozbawil szansy na zwycigstwo.
Potamane przez drazek kierowniczy zebro doprowadzito do powaznych powiktan w klatce
piersiowej, na skutek ktorejFrancuz wycofal si¢ z zawodow (Raby 2011). Zastapit go kierowca
rezerwowy, ktory ostatecznie zajat czwarte miejsce.Po nieszczesliwym wypadku niedoszly mistrz
powrdéceit do udoskonalania swoich pojazdow, rozpoczynajac prace na sprzggtem magnetycznym.
Zmart zaledwie rok pdzniej w wieku 54 lat (Raby 2011). Pomimo krotkiej kariery wyScigowej
wspoélczesni mu zapamigtali go jako prekursora motorsportu, stawiajac w Porte Maillot na jego czes¢
monument upamietniajagcy koncowke wyscigu z 1895 r.

6. Zakonczenie

Zycie Emila Levassora i przebieg jego hobbystycznej kariery wyscigowej pozwala go
poréwnaé do wspodtczesnych staw motorsportow, ktore rowniez charakteryzuje chegé rywalizacji
i przektadanie zdrowia nad wymagajacy poswiecania motorsport. Innowacyjnos$¢ i wizjonerskos¢
sprawia, ze francuski inzynier réwnie dobrze wkomponowuje si¢ w obraz typowego angielskiego
konstruktora doby lat pie¢dziesigtych XX w. Podobnie jak Collin Chapman czy Kena Tyrrel dzielit
zycie migdzy pasje do Scigania a zamitowanie do mechaniki i udoskonalania pojazdéw. Nie mozna
réwniez zapomnie¢ o sferze psychofizycznej, ktora niejako potwierdza teze¢, wedtug ktdrej Lovessor
zapoczatkowal poczet cenigcych sobie ryzyko 1 adrenaling reprezentantdéw wyscigdw
samochodowych. Doskonatym tego przyktadem jest choéby wyscig na trasie Paryz-Bordeaux-Paryz,
ktory $mialo mozna nazwal zapowiedzig tragicznych i spektakularnych zmagan zawodow
patronowanych dzi§ przez znang jako Fédération Internationale de 1’Automobile FIA. Podczas
zmagan w 1895 r. Lovessor zaprezentowal wigkszos$¢ cech, ktore charakteryzuja najwicksze stawy
Formuly 1 i innych serii wyscigdéw samochodowych jak 24 godzinny Le Mans, Spa czy Dayton.

Warta podsumowania jest rOwniez materialna spuscizna, ktora pozostawit po sobie Levassor.
Zatozona w latach osiemdziesigtych XIX w firma. nie bez powodu jest uznawana przez historykow
za bardzo wazny etap w rozwoju motorsportu. Spotka Panhard&Levassor oczywiscie stanowi dzi$
jedynie sentymentalne wspomnienie francuskiej motoryzacji, ktorag w 1967 r. przejat Citrén. Smier¢
pierwszego nieformalnego zwycigzcy wyScigu z 1894 r.i wycofanie si¢ Luizy Sarazin z jej
dziatalno$ci nie przekre$lita jednak sukceséw samochoddéw bazujgcych na systemie Daimlera.
Automobile Panhard-Levassor skutecznie rywalizowaly na organizowanych przez przedsigbiorcow
i zapalonych entuzjastow wysScigach. W dekadzie lat 1895-1900 staty sie one wyznacznikiem jakosci
i stylu, ktérego dtugo brakowalo topornym pojazdom Karla Benza. Dzigki sportowej rywalizacji
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Panhard&Levassor zebrata do$¢ srodkow, aby pokazaé si¢ jako fabryka samochodow wyscigowych
i turystycznych. Udzial Levassora w drogowych zmaganiach byt gwarantem dobrej reklamy
i srodkow, ktore pozwolity zerwaé si¢ z mianem bazujacego na gotowych podzespotach klienckiego
producenta. Warto réwniez zwrdci¢ uwage, ze W latach $wietno$ci Panhard&Levassor styngla
Z innowacji zapewniajacych prosperit¢ na rynku. Sztandarowym tutaj osiggnieciem jest chocby
zwany akceleratorem pedal przyspiesznika, ktéry umozliwiat zwickszenie obrotow silnika lub gama
motorow oferujaca jednostki o mocy 4, 6, 81 12 KM.
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